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ABSTRACT ^ - ' 

The conference papers presented here are grouped 
under the six topics around which the conference tfas organized. The 
section on program goals and models for bilingual education contains 
paper? by Joshua Fishman, Salomon Hahmad, John c* Molina, Alberto 
Escobar, g. Kent Good^rham, and Dillofi^Platero* The section on * 
teaching the second language contains papers by g. Richard Tucker and 
Alison i'Anglejan, Gloria Euiz de BraTO Ahuja, Carmen Ana Perez, 
Bernardo Vallejo, and Hilga Rivers. The section on development of 
materials contains papers by Hayne Bolm, Luis Modesto Hernandez, Ines 
Pozzi-Escot, Eduardo Bernandez-Chavez, and Xavier Albo. and Hestor ^ 
Hugo Quiroga. The section on personnel problems contains papers by 
Butk Moya, George Blanco, Jon P* Dayley and Jo Proman, and Luz 
Valentinez Bernabe* The section on recent findings and future 
directions, of research contains papers by Gary Parker, Jorge A. 
Suarez, Hancy Nodiano, Gustavo Gonzalez, and Christina Bratt 
Paulston. (RH) 
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Introduction 



Bilingual education, or vernacular education as it is knovn in many 
countries, is one of the major educational movements in the vor^d 
today* Not since the Renaissance has there heen such a general 
growth ot awareness that the educational process might hest he 
served "by offering it in the native language of the learner* 

In country after country, governments and educators are 
recognizing the right of linguistic minorities to equal educatipn* 
While the goals of hilingual instruction may vary from one country 
to another, the problems encountered in establishing .criteria, 
developing materials, training teachers, and evaluating program^ 
have much in common* There is a great need to share experience 
and knowledge among countries to avoid needless duplication of 
effoirts, and an equally urgent need for vell*planned research as a 
basis upon which ^to build bilingual edjucation programs* 

Recognizing these needs, the Center for Applied Linguistics 
and the Council on Anthropology and Education organized the First 
Inter-American Conference oji Bilingual Education, which was held 
in conjunction with the annual meetings ^of the American AnthropCM 
logical Association, November 20-22, 197^, in Me:tico City* The 
conference was spor^sored jointly by the Secrt^arJa de £ducaci€n 
Pliblica of Mexico, the Instituto Itacional Indxgenista of Mexico, 
the Programa Interamericano de Lingu£stica y Enseflanza de Idiomas, 
the Council on Anthropology and Educ^ation and the Cen^t for 
Applied Linguistics* 

Over 300 pei'sons from Mexico, Guatemala, Bolivia, Ecuador, 
Paraguay, Perti, Canada, and the United States attended the Confer- 
ence* The educators, linguists, and government officials who 
presented papers are leading figures in bilingufitl education in 
their countries &nd represented a broad range of professional 
concerns, viewpoints, experiences, and academic training* 
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The Conference provided participants with the opportunity to 
learn about biliritjual education programs, plans, and objectives* in 
countries throughout the Western Hsoisphere, to exchange ideas, 
and to establish perspnal contacts which will llad to increased 
coiaiaimication in the future*. Participants were struck by the close 
similarity in problems, models, and goals in different countries, 
and the need for greater international communication and dissemi- 
nation of Information in this field* 

The Conference was organized around six topic areas: program 
goals and models for bilingual education, teaching the second 
language, teaching in the mother tongue, development of materials, 
personnel matters, and research needs and findings* Discussions 
emphasized the world-wide, as "well as hemispheric, nature of the 
bilingual education movement, and the need for sound linguistic, 
anthropological, psychological, and pedagogical research as a 
basis for the development of programs and materials* j 

Papers reviewed current trends in second language teaching, 
which are moving toward a commimicat^ve base, and discussed dif^^ 
ferent goals and models for programs," both trapsitional-national 
integration jnodels and native literacy-maintenance models* ihe 
lack of unequivocal research evidence for the educational value of 
bilingual education was recognized and the need for careful evalu* 
aticn was noted*' The Conference languages were Spanish and English 
and simultaneous interpretation was provided* 

The Conference was supported in part by a grant from the Ford 
Foundation, and travel support for several participants was pro- 
vided'by the Agency for International Development* 

It JSwmx hope that this first inter- American conference 
helped provioe impetus, direction, and coherence to efforts in 
this vital new development in education in the Americas, and bhat 
it will , contribute to, closer international cooperation and commu- 
nication in this rapidly growing field* 

We would like to express our appreciation to Diana Riehl of 
the Cent*^r for Applied Linguistics who served as conference coordi* 
nator* Also many thanks^to Sonia Kundert who byped the manuscript* 
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Prespectiva Mundail de la Sociolpgm 
de la Educaci(5n Hlingtte 

joshua ffshman * 

if 

El autor da a conocer las conclusiones de su estudio intet*- 
nacional solpre la educaci^n IpilingSe al nivel secundario* La 

educaciSn Ipilingue es un fen6meno mimdial cuyas variaciones son 
muchas veces desconocidas por los educadores circunscritos & ^JU^ 
detenztinada ^ea geogr^fica* £1 car^cter de la educaci6n secunaa* 
ria MlingUc varfa con respecto a la intensidad, las metas, el 
status de la lengua materna utilizada para la instmcci6n, y^las 
relacionea entre las lenguas^d'e la comunidad* 

Las variatles sociolSgicas pueden pronosticar la forma y el 
Ixito de un prcgrama de educaci6n IpilingUe* De especial impoirtan* 
cia son las variables de la comunidad y del idioma y factores del 
idioma "no marcado" (a^uel idtoma en el cual normal y exclusiva* 
fiiente se conducirfa la educaci6n si no^se hicieran esfuerzos 
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especiales por implantar una educaci6n bi^ingUe)* Tembiln predic- 
tivjis son las variables del estudiante, de los programas, y del 
idioiua "iDorcado" (el (jue es vehjculo educative en vijrtud de los 
esfuerzoQ por implantar una educaciSn billngQe)* SI an£Lisis de 
estos factores ccnstituye una coQtribuci6n especial de la socio* 
logla del lenguaje a la teorXa y la prSctica de la educa^i6n 
bilingQe. Este enfasis puede ser especialmente dtil y revelador 
en casos cuondo los progrosias bilingues todavla carecen del apoyo 
de la comunidad y de un consenso sobre las funciones sociales de 
los idiomas envueltos* 
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Worldwide'Pferspective on the SocicJogy 
of Bilingual Education 

joshua f ishman 



In my recently completed (1) International Study of Bilingual 
Secondary Education (ISBSE), I have found the "use of two or 
more languages of instruction, with the s&me students knd for 
subject£t other than language learning per se" to be far more 
widespread and far more varied . than either I or most others had 
hitheKo expected. Indeed, I found slightly over 1200 bilingual 
secondary education units (including entire schools or special 
programs within schools), either already established or about 
to come into being, in 103 countries throughout the woi'ld* Since 
I was unable to identify individual units offering bilingual 
secondary education in most Communist countries I suspect that 
there reaUy must be many hundred more such units in all, as 
veil as roughly 10 times as many at the, elementary l^vel of 
instruction* 

Bilingual Education is Highly Variegated 

Bilingual education is not only an extremely ijidespread and 
numerically substantial phenomenon, but it is *also a highly 
variegated one, with a J,arge number of interesting and important 
internaX differences* For example, bilingual secondary education 
varies v^h respect to such factors a^ Intensity, goals, and 
mother, tongue status of the languages utilized for instructional 
purposes* 
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. ' Consilered from the point of view of "intensity variation" ' 
bilingual secondary education manifests itself either, as (a) Tran^ 
s itional (vhere^one langiiage is merely employed temporarily until 
another language can be sufficiently mastered sa that the latter 
alone can become the sole vehicle of instruction); (b) uniliteratq^ 
(where only one language is'utilised for textual studies, although 

'both languages are recognized on a curricularly stable footing); 
(c) bil iterate (where both languages are utilized for textual 
studies', although on a functionally differentiated 'basis, whereby 
one is focused primarily upon ethnically encumbered subjects — " 
histQry, literature,"* etc* — and the other on pthnically unencum- 
bered subjects—science, mathematics, etc*); or (d) fi^ll (where \ 
no f^^nctional* specificity is associated with thg languages of 
instruction and, therefore, yhert; school subjects a^^^ taught in 
either Ifmguage on purely pragmatic grounds such as^availability 
of texts, personnel, etc*)* ' / 

' I ^ . ' 

From the point of view of "goal variation," bilingual 
secoadary ed^ation (and;» I would suspect, bilingual elementary 
education, too) is either (a) » compensatory (in that it is viewed 
as an aid to "disadvantaged" student populations enabling theit 
to overcome past deficiencies in their education and to cutch up 
with their oge/grade counterparts who are receiving monolingual 
education); (b) enrichment oriented (in that %% is provided for 
students who are neither disadvantaged educationally nor sociaUy, 
a?, a means of broadening their total educSitional experience, and 
with ^ome notions of the cultural and/or economic advantages of 
hilingualism in mind); or (c) group maintenance oriented (in that 
it is provided explicitly within a context'^of stren^hening the 
intlrnal cultural and linguistic functioning of a community yith 
the compensatory or enrichment needs of students being oUy a 
secondary consideration)* 

As might be expected, the two types of variation—goal and 
intensity — are not unrelated to each other*^ Compensatory bilin-- 
gual secondary education programs are primarily, transitional or 
unilit^.<ite in nature* Enrichment 'bilingual secondary education 
programs are usually uniliterate, biliterate, or full in nature* 
Oroup maintenance bilingual secondary education programs are 
largely biliterate* or full in natur^* All in all, it is only 
natural that intensity and goal considerations should tend to go 
hand-^in^hand* 
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FinalXy> as mentioned beforS, bilingual secondary education 
is also variegated with respect to the mother tongue status of 
the languages of instruction employed. In this connection the 
distinctioa must not only be made between "mother tongue" and 
"other tongue" but between whether one population or two (with 
respect t^ ethnic origins) are involved* Thus^ where bilingual 
secondary education programs serve essentirlly one ethnic popula* 

* there are programs in which (a) ^both languages are viewed 

by. the students as their "own .V and rightfiilly so on both per-^ 
sonal and culture-historical gr:junds (e,g* ^^ish and English in 
bilingual secondary schools in Dublin, Welth hxK* English in parts 
of Wales, and Yiddish and Hebrew in ^variou:^ Jewish Orthodox 
schools in,Israel and elsewhere,); Xh) on e language viewed as 
**mother tongue" and another as ''other tongue" (e.g, the many 
foreign-colony schools throughout the world in which the local 
language is also ir*straetionally utilized although few jjocal 
children attend — the majority of Chinese schools In Singapore, 
in which both English and a variety of Chinese are used instiruc^^ 
tionally, the special bilingual secondary schools in Germany and 
France^ a large number of bilingual programs in the USA serving 
* overwhelmingly, or even exclusively^ Chicano or Indian student 
bodi^&^^ etc, ) ; or (c) neither language of instruction is the 
mother tongue of the students (a common pheromenon in bilingual 
secondary edu^^atXon in Africa and-Asia, where English, and French, 
or either one^ of these plus a religiously sanctified classical 

^ tongue are utilized in instruction). 

Where bilingual secondary education programs^ serve two or 
more ethnic populations there is also variegation with respect 
to mother tongue status* In some cases we find two populations, 
each with a different mother tongue, such that what is '^mother 
tongue"' for the one is ** other tongue** for the other and vice * 
^ versa* On the other hand, we also find prbgrams serving two or 
more populations xn which neither of the languages of instructio]\ 
ere mother tongues for the students participating* The former 
circiims^nce i;3 characteristic of many urban programs involving 
Anglos and Hispanos irx the USA; the latter is (luite common in 
ethnically diversified parts of Africa and Aslar 

Can t^he Diversity of Bilingual Education be Systematized? * 

The diversity of ^ilingtial education is a challenge to the 
social researcher in two ways; (a) to see whether it can be 

■ systematized and (b) to see whether any systemization that is 

■ suggested has any predictive or explanatory power with respect to 
criteria of concern* The International Study of Bilingual 

O - ' 
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Secondary Education permitted me to try hand at both of these 
tasks. On the basis of the foregoing as veil as other interre- 
lated aliaensions for classifying bilingual secondary schools or 
^programs, I selected 100 (out of 1200) for further intensive 
(luestiDnnaire follov-^up. On the basis of the replies received 
(each providing i*00 bits of descriptive data dealing vith the 
studenl^s, staff, programs, and communities involved) I attempted 
to obtain a basically sociological predict ipn/explanat ion of the 
following three rough criteria of success of bilingual secondary 
education: Criterion I: Absolute Academic Success' —'i.e, ^ what 
are the average grades awarded across all subjects and all years 
of study? Criterion II: Relative Academic Succesg — i^e.^ how 
do bilingual secondaa:^ schools compare to monolingual secondary 
schools in*their immediate areas serving comparable populations? 
Criterion III: Student Satisfaction — i.e,^^ how pleased are 
students with respect to their bilingual secondary schooling in 
terms of its impact on their ^academic personality and social 
development? 

All of my data were proi^ided tiy the principals or directors 
of bilingual education of the 100 selected units Scattered over 
the world* They (the principals or directors) were not aware of 
, the type of analysis I was contetaplating nor of the distinction 
between explanatory and criterion variables that I had in mind* 
They were aware that I intended to personally visit 10 percent 
of these schools* When I did so, subsequent to receiving their 
replies, I was delighted to note an extronely high correspondence 
between these replies and my^on-th^-^spot observations* 

marked ajrid unmarked lanf;uages 

This is not .the place to enter into the many delicate and 
coiif^licated methodological issues and procedures involved in covor- 
positing and analyzing i*00 bits of self-re^ortcd descriptive data 
fiTom 100 schools in order to attempt a sociologically-oriented 
prediction of three criteria on the basis of student, staff, 
community ^ and prof^ram information* Suffice it to say that this 
not Only turned out to be "do*-able," and efficiently so,* but 



* One indication of the effectiveness of the approach employed 
(as well as of the reliability and the variability of the data 
obtained) is the fac> that the cumulative multiple correlations 
obtained were *69, *9l, and *80, respectively* 
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that a lar^e nunber of interesting and potentially usefu,*. findings 
resulted therefrom. Tlot the lea^ among these was the distinction 
between the marked ani the unmarked language involved in bilingual 
education and the crucial nature of attending to the latter no 
less than to the fonner. Such being the case, a word or two about 
this distinction woiild seem to be in order. 

That language is marked in' a bilingual education setting 
which would be most likely not to be used ins t rue t i onal ly were it 
not for bilingual education. Conversely, that language is 
unmarked in a bilingual education setting vhich would be most 
likely to be continued to be used instruct ionally, even in the 
absence of bilingual education. Many advocates (as well as 
critics) of bilingual education have focused their attention upon 
the m^ked language (as well as upon the marked speech community 
whose mother tongue it is). One of the most surprising findings 
of the ISBCE study is that the data obtained from directors of a 
highly variegated sample of bilingual education programs through- 
out the i/orld reveal that unmarked language and unmarked speech 
community considerations are probably^ equally important, if not 
more so^ with respect to the crilberia here studied. 

factorial findings V 

Of the 10 second-order varimax factors derived from the 
ICBSE data, four dealt with marked language considerations alone > 
four dealt with uinnarked language considerations alone, and twb 
dealt with both sets of considerations (see Table 1/6.1). In 
predicting Criterion I (Absolute Academic Success), two of the 
three most powerful predictive factors (Factors VII and V; see 
Table 2/6.3) dealt with the unmarked language. In predicting 
Criterion II (Relative Academic Success), one of the three most 
powerfully predictive factors dealt with the unmarked language 
(Factor III) and another deeds vith both the marked and the 
unmarked language (Factor iv). This is also true with respect to 
predicting Criterion III (Student Satisfaction) > where the same 
two factors are again am^ng the three most powerful predictors* 

All in all^ it is possible to say that administrator-^reported 
success of l..*lingual secondary education proves to be dependent 
ufion both maiked and urjoarked language considerations^ but even 
more frequently upon the latter than upon the former* From a 
sociolinguistic point of view, it is particularly instructive to 
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underscore that vhereas the marked language is uniquely predic- 
tivsly powerful if related to language maintenance and o^ther 
ethnic considerations, the unmarked language is uniquely predic* 
tively powerful if related to economic and international functions 
^litist domination, and ethnically neutral considerations* Thus, 
all in all, it vould seem highly advisal^le for schools and soci- 
eties concerned vith bilingual education to ponder, arrive at, 
and maintain a differentiated and complimentary societal alloca*- 
tion of functions with respect to the lemguages of instruction 
utilized, and to do ?o in such manner as to be able to capital<- 
ize on the considerable a&sets of the unmarked Jjanguage rather 
than upon the often more beleaguered and limited ones of the 
marked language alone* ^ 

\ * 

the primacy of community^ support in geceral and of unmarked 
cQroiunit y support in particular ^ 

Unknowingly, the bilingual education administrations (many, 
if not most, of whom derived from marked language communities 
th^selves) have also provided data that indicate tnejnajor 
importance of coinmunity considerations in predicting at least tvp 
of the three criteria studied* For both of %he criteria concerned 
with academic success (Criteria I and II), the most powerful pre- 
dictors'dealt (at least at a surface level) with language^and- 
community concerns (seo Table 3/6*7)* Student and program 
considerations also of some importance, particularly in coii- 
Junction vith Criterion III (Student Satisfaction), whereas staff 
consideration never proved to be predictiv^ly powerful^ regardless 
of which criterion was under consideration* 

* Language-and-community dimensions are not only of overriding 
importance in predicting the success of bilingual secondary edu- 
cation, but these dimensions, as well as the student and program 
dimensions that are also more intermittently important, are 
primarily related to the unmarked (rather than to marked) aspects 
of the parameters involved (2)* 

Conclusions 

The ISBSE helps us to see many matters which were, either not 
known before or were not put as clearly as it is now possible to 
put themt 
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1, Bilingual education is a numerically significant undertaking 
and is a worldwide phenomenon* This is often unknown to 
educators working in a particular setting* 

2* Bilingual education is highly variegated in its intensity^ 
goals, and mother tongue — other tongue — relationships* This 
is oft'^n unknown to American teachers, administrators > and 
parents involved in bilingual education who tend to view 
^bilingual education exclusively in transitional and co^ensa* 
tDry terms* 

3* Sociological variables can be highly predictive of important 
criteria of success of bilingual education* Although this 
ha3 only been shovn for data reported by program administra- 
tors, there is- sufficient evidence of the reliability and of 
the validity of 5ata obtained in this fashion to encourage 
attempts to corroborate it via other methods* 

In predicting the success of bilingual education, both 
community-and- language variables and unmarked language 
factors prove to be particularly powerful, although student 
and program variables, and marked language factors also make 
substantial predictive contributions* 

5* The emphases on community-and- language variables, and on 

societ ally-based differential allocation of functions between 
marked and unmarked languages, are particular contributions 
of the sociology of language to the theory and practice of' 
bilingual education* These emphases deserve to be particu^ 
larly underscored in the American setting of bilingual edu-» 
catioQ where we are dealing with the beginning phases of this 
phenomenon and,' therefore, wi+h programs that often lack 
community consensus as well as agreement concerning the 
societal functions of the languages involved* 

References 

1# For the final report of this pi^Ject, see: "A Sociqlogy of 
Bilingual Education,** Nov^ber 19lh* Completed under contract 
AECO-73— 588 for the Division of Foreign Studies, Department 
of Health, Education, ana Welfare^ U* Office of Education* 
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2. The following examples of highly predictive items should 
serve to clarify this claim. 

a. PredictiPR Criterion T: Absolute Academic Success . 

(1) Estimated proportion of population of country that 
speaks unmarked language as mother tongue (-^.TT). 

(2) Unmarked langu^e is of importance for international 
Communication (^.06). 

(3) Estimated proportion of students of unmarked mother 
tongue whose parents are professionals, or semi- 
professionals < (- .22} . 

"b. Predicting Criterion TI: Relative Academic Success . 

(1) One of the goals of the bilingual education program 
is to enable students to read newspapers and maga- 
zines iij the unmarked language (+.26). * 

(2) One of the goals of the "bilingual education program 
is to strengthen the unmarked language and its 
culture (-.Ol^). 

c. Predicting Criterion III: Student Satisfaction . 

(1) Percent of entering students who must use unmarked 
language as an aid in learning suWects ultimately 
to he taught in marked language (-.26). 

(Note: There is more of a balance between highly predictive \ 
mocked and unmarked considerations at the factorial level of 
analysis than at the a priori level at which individual items are 
merely categorized in terms of their surface characteristics.) 

( 
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TABLE 6.1 
Review of (Second-Order) Factors 



Factor I; 

Factor II; 
Factor III; 
Tactor IV; 

Factor V: 
F&ctor VI; 

Factor, VII; 
Factor VIII; 

Factor IX: 



Two different mother tongue populations, neither in- 
the iMnediate vicinity of the school, toth appreci- 
ably represented in student body. 

Stress on total ethno-cultural value of marked 
language ahd commitment thereto* 

Stress on total ethno-cultural value of unmarked 
language and commitment thereto* 

Marked language represents literary ethnic emjjhasis 
while unmarked language represents, ethnically 
neutral activity. 

Language of a comfortab}.e minor4ty dominates educa* 
tion and is therefore unmarked . 

Bilingual education starts at secondary level and 
therefore uiamarked language must initially be used 
even for marked group-related courses. 

Stress on technological value of marked language. 

Stress on economic and international functions of . 
xinmarked language. 

Kumerically significant and modernized language 
already known by many students is instruct ionally 
marked. 



Factor X: 



Language maintenance stress on .m arked language. 
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TABLE 6.8 

Pattern of Most Producftive Predictor 
Iteins: Factorial Classification 



Averjag# Order of Entry Criterion I Criterion II Criterion III 



First Most Powerful 
Second Most Powerful 
Third Most Powerful 
EntircOy Absent 



Factor VIII Jactor X 

Factor II Factor' IV 

Factor V Factor III 

Factor I Factor I 
Factor VI 



Factor IV 

Factor III 

Factor II 

Factor I 
Factor X 
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TABLE 6*7 

Pattern of Most Productive Predictor 
Items: A Priori Classifications 



Most PowerftU Next Most Powerful 
Criterion Category Category 



Absolute Academic Achiaventent Connn/Lang Items Student Items 
Belative Academic Itetns Coim/Lang Items Program Items 

Student Satisfaction Program Items Student Items 
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Educational Rilicy in the Intercultural Regions of Mexico 

Salomon nahmad 

/ 

Mexico is a multicultural society* Besides its large ma^Jor-^ 
ity of Spanish-speakers^ it has approximately five laillion Indians 
who speak more than ^0 languages* 

4 As a result .of the economic » social^ and political changes of 
the 1910 Revolution^ n^tipnal interest was taken in the linguistic 
unification of ^the cpjmtj^y* Two main theories were proposed to 
acconiplish the task: (l) forced Assimilation into Spanish through 
education conducted solely in that language and (2) a Mlingual 
system in which indxgenoits populations were instructed in their 
own languages^ wi^'h the sutsequent teaching of Spanish* Education 
policies adhered mostly to the first theory^ with bilingual pro-* 
grams being only intermittently and unsuccessfiilly attempted* 

This paper discusses the regional bilingual programs now in 



/ 

operation in Mexico* Presently, the gdvemment has two institu* 
tions which administer progr&ms for indigenous populations: (l) 
the Instituto Hacional Indigenista which coordinates the various 
activities of the different state organizations that work with 
indigenous populations and (2) the Public Education Office, which 
—through the General ^irection of Extra-School Education for 
Indigenous Groups — is in charge of bilingual and bicultural educa- 
tion* 

The Mexican bilingual education system proposes the use of 
both mother-tongue and Cpanish as medium of instruction* The 
bilingual personnel in charge of the programs relate the leanTers' 
native culture to the national culture so that the student is able 
to exercise his rights and obligations as an active member of the 
national society* Didactic materials have been specially prepared 
for purposes of teaching and consultation^ 



La Polftica Educativa en Regiones Interculturales 

de Mexico 

Salomon nahmad 



Mexico €5 un pals pluriciLLtural desde su ya lejana historia pre-> 
hisp£nica hasta nuestros dlas^ este pluralismo ha planteado a ' 
pensadores sociales, pedagogos y maestros^ el problezoa de formar 
una naci6n que tenga un idioma en comfin, por medio de m^todos 
apropiados para hacer llegar a cerca de cinco millones de 
indlgenas (l) divididos en mas de cincuenta idiomas (V^a Anexo 
IKuQt l), la utilizaci6n del idioana oficial con el fin de lograr 
ima de las metas m^s ai^siadas de la Naci6n, que es lograr la 
unidad nacional a traves del idioma, y al mismo tiempo la perma- 
nencia de este plurallsmo, a traves de sus propias leoguas* 

Al coexistir la poblaclSn mayoritaria con los distintos 
grupos Stnicos dispersos por todo el pals, quienes no participan 
de un mismo p^r6n de cultura, se mantienen marglnados y sujetos 
a un sistema de explotaci6n cada vez iAtegrado al sistema 
domin&nte* Debido a estas condiciones en que se encueiitran los 
grupos Itnicos, se ha permitido que la poblaci6n no indfgena \ 
aproveche la situaci6n en su propio beneficio* Uno de los facto"^ 
res que estan determinando esta subordinaciSn es el desconoci- 
miento de la lengua nacional y por ello^ a partir de los aAos de 
1920 eti que se inicia en Mexico el cambio de 1^ eotructuras de 
poder econ6mico, spcial y politico, a ralz de la Revoluci6n de 
1910, Be perfilan b^icamente dos corrientes en polftica educativa 
6n relaci6n con los grupos indlgenas de Mexico: le primera, que 
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precede del pobltivismo, evolucionista, que considera todas las 
formas ^e cultura no occidental, comD primitivas y sin ningCn 
valor intrlnsico, deducilndose por ello, la necesidad de asimilar 
e incorporar a estos grupos por metodos coercitivos y directos 
para (lue al desaparecer estos grupos, Ij^sociedad logre su unifor- 
midad y homogenizacion* £sta corriente postula la tesis de una 
educaci5n directs de la poblaci6n indigena, utilizando el caste- 
llano {micesiente y negando a los habltantes de otro idioma que 
utilicen sus lenguas vernficulas* ^ ^ 

La segunda corriente postula la necesidad de utilizar en la 
educaci5n de los grupos Itnicos sus propias lengxi^s, con el objeto 
de alcanzar a trav€3 de un sistema bilingue, el aprendizaje del 
idioma nacional (el castellapo) y (iiie €l contenido de esta educa- 
ci5n sea bicultural, esto es, (^ue incluya los elementos de la 
cultura propia del educando y los de la cultura^ nacional^ 

De c^ar* ^.os tesis, la primera domino durante un largo 
perlodo la.polftica educativa para los grupos indlgenas, sin 
hat^r conseguido la meta propuesta* En cambio, la segunda que 
se juanejS en plan experimental en algunas regiones intercultura- 
les de Mexico, demostro su efectividad al lograr penetrar a las 
regiones indigenas y conseguir con ello la castellanizacion de 
estos grupos* El Instituto Nacional Indigenista^ primero (a 
partir de 19^8} y 4^ tarde el Instituto de Investigaci6n e 
IntegraciSn Social del Estado de Oaxaca (a partir de 1969) logra- 
ron mostrar a la Secretaria do: Educacion Pilblica la boncUd de la 
ui:.iii2aci6n de un sistema bilingup que adiestrara y capacitara 
s, miembros de los propios grupos etnicos para llevar adelante la 
tarea educativa y de integracion social* 

Ya en. la Sexta Asamblea Nacional de EducaciSn, celebrada en 
1963, se api^obo com*: base de la politica educativa nacional para 
las regiones intcrc^turales^ la utilizaciSn metodos bilingUes 
con maestros y promotores bilingues* 

Lr^ educacion bilingue significa el aprovechamiento de las dos 
lengu/AS± la propia y la nacional, como medios de enseflanza* Al 
utilizar la lengua materna los primeros arios de la enserianza de 
la edacaciSn formal, consolida y da forma al dominio del idioma 
nacional como segLinda lengua y esto Ultimo auroentarfi en l8 medida 
en que esta segunda lengua se vaya ^^minando* Utilizandj la edu- 
caciSn bilingUe, se ha logrado una inayor eficacia en ensefianza 
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primaria, debido a que se crea un ambiente de mayor y mejor 
comunicaciSn; y'por filtianOf c^nfribuye al desarrollo psi9ol6sico 
equilibrado del educando, permitiendole adquirlr confianza y* 
, seguridad en los nuevos conacimietitos. 

Si ademUs de ser bilingCie es biciLltural» esto inqplic^ tomar 
en cuen^a culturd' materna de los educandos en la platieaci6n 
educativa tanto en el contenido como en los mStodos pedag6gico5. ^ 
Esto permite .tombiSn la mayor participaci5n del magisterio del 
grupo €tnico» eh que este trabaja y al cual pertenece^ para tomar 
de su medio ambiente cultural los elementos necesarios que coad-> 
yuv^ en la^educacifin y, finalmente, le permite al ^upo adquirir 
conciencia de sus propios valores ci^ilturales y paarticipar en la 
articulaci6n de estos valores con lot^^ la sociedad nacional» 
eon el objeto de que so siBHtaJ coparticipe de sus derechos y 
. obligc^ionos como miembro de una sociedad m£& amplia* 

HegiSn Intercultural 

>^De^de el principio dbl c^ntacto con la cultura occidental* 
las polDlaciones indfgenas'de Mexico buscaron refugio en zonas 
geogr^ficas inaccesibles e inhSspitas , con el fin de mantener su 

1 proj^ia cultura. Ko obstante este aislamiento, J.^ poblaci6n 

colo^izadora penetrS hasta estas regiones y fundS 'ciudades recto- 
r.es ine ejercian el dominio econSmioo, politico, religioso y 

r social sob're todas laa comunidades y aldeas indfgenas. De es^a 
manera^ se estructui'an en la actualidad las regiones intercultura^; 
lepf donde viven en r^l9ci6h permanente la poblaci6n indfgena y la 
poblaci^n mestiza en dichas regiozl'es. 

Ho obstante los cambios ocurridos desde la independencia y 
la Revoluci6n, muchas de las formas y de las^estructura^ sociaies 
que se daban en la Spoca colonial, persisten atm hoy en dfa y por 
ello, la polftica educativa en /^stas regiones no sSlo cubre el 
aspeeto formal de la educacitin, a trav€s de un sistema escolari^ 
zado, sino que prevee una acci6n de tipo integral e interdisci-^ 
plinario que actCa para fracturar esta^ relaciones caducas de 
tipo colonial* Por ello, el promoter o maestro bilingiie no s6lo 
tendi^ como tarea la funciSn formativa de la poblaci6n infantile 
sir.o que eJercerU una influencia en la comunidad para darle a la 
relaci6a £:ocial asimStrica que se tiene con la poblaci6n no indf* 
gena, una r^^laciSn de simetria. 
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Operaci6n y OrganlzaciSn 
« 

Con el objeta de actuar en cada una de^las regiones inteP" 
culturales^, 'el Gdbierno._d.eJ-.a..ReptiblIca cuenta con dos inatitu- 
ciones dedicadas a atender el problema de los g3rupos Stnicos: 
el Instltuto Hacional Indigenista, q^ue a^ travis de sus Centros 
Coordinadores (Via Anexo Htun* 2) establece los nexos para ^grar 
una coordinaci6n funcional con todos los organismos del Estado, 
para ooadyuvaj: en la tarea indigenista* La otra es la Secretarla 
de EducaciSn PCblica, a travis de la DirecciSn General de Educa- 
ci6n Extrjescolar en el Medio Indlgena, q^ue tiene a su catgo 
b^icamente la tarea e^ucativa basada en la tesis del bilinguismo, 
como el mStodo apropiado para trabajar con las comunidades 
'indigenast ^Estas dos instituciones trabajan apcy^dose imituaiztente 
?n las tareas educ^tivas y actuando para lograr el desarrollo 
regional y de esta manera con^eguir las metas propuestas de un 
cambio social dirigido* 

A nivel estatal existe solamente una institucion en el 
Estado de Oaxaca (institato de IrvestigaciSn e IntegraciSn Social 
del Estado de Oaxaca) que se ha dedicado a la investifeaci6n 
de los mitodos y sistemas para la castellanizaci6n y a la prepa^ 
raci6n de J5venes bilihgues, quienes ac|uar^ como promotores y 
taaesJ^ros^ as! como un grupo de ticnicos en integraci6n social* 

Delias investigaciones en ticnicas pedag6gicas ha resultado 
un mltoio para Id enserianza del espaflol a hablantes de lengths 
Indlgenas, qu^ se viene ^plicando no s6lo en el Estado de 
Oaxaca, sino a nivel nacional entre la poblaci6n infantii^ pre- 
escolar indjT^ena, con instructores bilingiies* ^, 

Eatos instituciones en materia educativa operan para cada 
region, con un Director de Educaci6n Indlgena Regional, varios 
s'upervisQres de zona y un niMero variante para cada region 
(en funci6n del monolinguismo y el bilinguisko que se da en 
.cada una de estas), de maestros Q^ue se desempeHan como Direct 
tores de escuela o encargados de grupos en cada una de las comunl- 
dadest Al finalizar el perlodo escolar de este aAo^/estas 
instituciones operaban con ^,0^^ promotores culiurales bilingUds 
y con ^,13^ maestros biliiigues que haolan un total de 8,179) 
atendieildo a 2,2^1 escuelas primarias con diferentes grados de 
instrucci6n, desde la unitaria hasta la de organizaci6n canipletat 
Este mismo cuer^o docente §itendi6 tambiln 2^0 escuelas-^albergue, 
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ciQra finalidad era de dar alojajniento y d$ alimentar a los niiios 
que Vivian a distancias considerables de las escuelas* Estos - 
jnaestroa y jft^omotores procedlaii de 38 grupos indlgenas y atendie- 
ron un total de 182^023 niftos en loo diversos grados de la 
instrucci6n Primarl^ 

' ^ En el programa de Castellanizaci6n para niiios pre-escolares 
ope^an 3.»08l p^omotores^ atendiendo a un total de 25>68^ nines* 
£1 iotal del ntunero de alumnos atendidos entre los dos programas 
es de 211^621 educandos* 

Haterial^s Did£cticos 

Para el*funcionaiitiento de todo este sistema educativo^ se 
cuenta' cod materiales didScticos bilingues^ elaborados imos por 
ticnicos en pedagogia y lingulstica y otros realizados local* 
mente por los proplos t^cnicos en educaci6n indfgena* Entre el 
material did^tico se cuentan; cartillas bilingUes (2)» el ya 
menciqnado m^todo para la enseflanza del espafiol y los libros de 
texto utilizados a nivel nacional* i^^lmismo se han editado 
algunos libros sobre el teiua> para orientar al personal bilingUe 
(3)* . ^ 

Con el objeto de superar cuantitativa y cualitatiVamente los 
**"iimiento5 que vienen prestando los promotores culturales bilin- 
guuQ, estS implementando vn sistema de escuelas radiofonicas 
e/i ocbo regiones indlgenas* 

Refei^rcias 

1, £1 IX censo de poblacidn de 1970 sefiala que el pa£s contaba 
con 3>in>i*l5 habitantes (7.7^ de la poblaci6n total) consi- 
der:) como Indigenas^ en fiinci6n de su lengua; sxh cbnsi- 
derar a los mehores de cinco aflos* De la cifra antes sefl^** 
lada l,5^'^>90i* son monollngues (3.55S de la poblaci6n total). 

2* Algur ^ de las cartillas bilingues publica^as: t4ixteca» 
Tarohamara J Maya> ^Ezotzil^ Tzeltal^ PurSpecha^ Amuzga^ 
N^iUatl de la Sierra^ N&uatl de la Huasteca^ Totonaca^ 
Huichola y Otoml. 

3* B(;itran> Aguirre* Teorla y Prgctick de la Educaci6n Tndigena j 
Brice^ Shirley# La Polltica del Lenp;ua,1e en Mgxico; . 
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Modiano, Nancy. La EducaciSn Indif^ena en los Altos de Chiapas ; 
Gudscbinslsy, Sarah, tfanual de Alfabetizaci6n para Pueblos , 
Prealfabetas ; etc. 



ANEXO Nfirn. 1 
Relaci6n de Lenguas Indigenas de Mexico 



1. 


Cuiniai 


31. 


Tepehuano 


2. 


Cucap^ 


32. 


Yaqui 


3. 


Cochimi 


33. 




1 


Paipai (akvra'ala) 


sit. 


Tarshumara 


5. 


Was-tla 


35. 


Guarijio 


6. 


Kiliva 


36. 


Cora 


7. 


Seri 


37. 


Huicbol ' 


8. 


Tequistlateco 


38. 


Nahua 


9. 


Tlapaneco ^ 


39. 


Huasteco 


10. 


Fame 


I4O. 


Maya Peninsular 


11. 


Chichimeco Jona^ 


1*1. 


LacandSn 


12. 


Otomi 


1*2. 


Cbontal (de Tabasco) 


13. 


Mazahua 


1*3. 


Cbol 


111. 


Matlat^xnca 


U. 


Tzeltal 


15. 


Ocuilteco 


1*5. 


Tzotzil 


16. 


Mazateco . 


1*6. 


Tojolabal 


17. 


Popoloca 


1*7. 




18. 


Ixcateco 


1*8. 


Jacalteco 


19. 


Chocbo-Popoloca 


1*9. 


Mame 


20. 


Mixteco 


50. 


Motozintleco 


21. 


Cuicateco 


51. 


Ixil 


22. 


Krique 


52.. 


QuicbS 


23. 


Amuzgo 


53. 


Kekch'i . 


2I4. 


Cbafcino ^ 


51*. 


Mixe 


25. 


Zapateco 


55. 


Popoluca 


26. 


Cbinanteco 


56. 


Zoque 


27. 


Huave 


57.-^Totonaco 


28 • 


Pfipago 


■58. 


Tepebua 


29* 


Pima Alto 


59.' 


Purlpecba , 


30. 


Pima Bajo 


60. 


KikapG . 
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Centros Coordinadores Indigenistas 



Oentros Coordinadores 

1« San Cri3t6bal Las Casas, Chi3« 

2. Guachochi, Chih. 

3< Papaloapon, 0&x« 

Ij. Tlaxiaco, Oax. 

6. Peto, tuc. 

7* Huautla de Jimlnez> Oax* 

8. Tepic^ Hay. 

9. llapa, Gro. 
10« Cher&, Mich. 

11. Zacapoaxtla, Pue. 

12. San Luis de la Paz, Gto. 

13. Ayutla, Oax. 
Ih. Valladolid, Yuc. 
1^. Bochil, Chis. 
16* Ocosingo, Chis. 

IT. Atlaconmlco , £do. de M^ico 

18. Huejutla^ Hgo. 

19. Guelatao^ Oax. 

20. Tuxtepec, Oax. 

21. Tehuoc^^ Pue. 

22. Amealco, Qro. 

23. Zonprolica, Ver. 
2k* Pap* itla, Ver. 

25. Huajuapan de Le6n, Oax. 

26. Salto de Agua, Chis^. 

27. Chilapa^ Gro. \^ 

28. Felipe Carrillo Puerto Roo 

29. Coahuayan, Mich.* \ 

30. Huauchlnango, Pue. \ 
, 31. Nacajuca, Tab. 

32. Oopainali, Chi a. 

33. MiahuatlSn^ Oax. 
3^. ^ Juq^uila,, Oax. 

35. HuamuxtitlSn; Gro. 

36. Etchojoa, Son. 



Gjnipos Etnicos 

Tzeltal, Tzotzil 
TarahUmara 
Mazateco 
Mixteco, Triq^ue 

Mixteco 

Maya 
Mazateco 

Huichol, Cora, Tepehuano 

Mahua, Tlapaneco 

Tarasco o Pur^pecha 

Hahu^, Totonaco 

Chichimeca 

Mixe 

Maya 

Tzeltal^ 

Tzeltal, Lacanddn 
Mazahua 

Nahua, Huasteco 
Zapoteco 
Chinanteco 
Hahua,^ Popoloca 

Nahua 

Totonaco 

Mixteco 

Choi 

Hahua 

Maya ' 
Nahua 

Nah^ia, Otomf 
Chontal 

Zapoteco del Sur 

Chatino 

Nahua 

Mayo 
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37- Vicam, Son, 

38. Matlapa, S.L,P, 

39* Chic(»tepec, Ver, 

ho* Tenanco de JDoria, Kgo« 

kl^ El Fuerte, Sin< 

1*2, Acayucan, Ver, 

1*3- Teziutlfin, Pue, 

kk^ Acatl&i, Pue< 

1*5, Bas Msfrgaritas, Chis. 

1*6. Calkinl, Camp. 

1*7* Hopelchen, Camp. 

W.- Ometepec, Gro. 

1*9. Ensenada, B.C. 

50. Temoris, Chih. 

51. BahSa Kino, Son. 

52. Caborca, Son. 
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J* 

Yaqui 
Nahua 

* Nahi-a, Tepehua, Otomf 
Otoan£ 
Mayo 

Popoluca, Mixe 

Nahua 

Mixteco 

Tojolabal 

Maya 

Maya 

Amuzgo 

Cucap^, Kiliva, Paipai, 
Cochimf, tfas-?la 
Pima, Tarahumara 
Seri . 
PSpago 



La Educacidn Bilingtie en Ids REUU 

jolinc. molina 



En 196? el gotiiemo de los Estados Unidos otorg6 grandes 
siQzias de dinero par^a sustentar las necesidades educativas de los 
rdHon privftdos de Ventajag escolares* Entonces se pensata s6lo 
en desventa;}a3 ecop.Smicas^ al idioma no se inclula ya QWe el 
ingles es el idioiaa nacional y> por lo tanto^.serJa el iSnico a' 
ueaxse en la instrucci6n en las escuelas pdblicas* I{o se realx** 
zatan esfuerzos en pro de los alumnos linguist icaittente diferentes* 
Ea 196t surgieron clases de ingles couo wegunda lengua^ pero Sstas 
tainpoco estatian disefiadas para enseilar otras materias en el primer 

'idioma de los estudiantes* 

Los defensores de la educaci6n bilingUe lograron convencer al 
Congreso para que insertara en la legislaci6n compensator ia» ima 
secci6n dirigida a las necesidades de los J6venes <^ue no hablan 

"*6l inglfe* 
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. Hoy dfa un ntmero creciente de los gobiernos de los estados 
estfi promulsando lesislaciSn aut^rizando educacifin l)ilingue y 
destinando fondos para el desarrollo e implement aci6n de tales 
programas* Se nota un movimiento hacia una polftica educativa 
integral en la educaci6n l)ilingueA^ictLltural* 

Las metas y puntos del)atil)leg en el futuro son: (l) Erradi- 
caciSn del concepto de que los no-hal)lantes de ingles est£n 
deprivados de yentajas* Ellos puedeu hccr QOntril)ucione3 signi- 
ficativas a todo el aial)iente cultural de una escuela^ (z) Aprendi- 
zaje en dos idiomas en las etapas escolares iniciales y que el 
colegial pueda desRmpeflarse acad^camente en aial>os idiomas^ (3) 
Sstfmulo a la comunidad educative comercial para que JUegue un 
rol m£ts vital en la educaci6n l)ilingi!e/biculturalf especialmente 
en relaci6n con el currfculo X,!^ materiales de instrucci6nf 
(U Inicio de un progranta significat^ivo para el entrenamiento de 
maestros* El maestro necesita destreza y fonocimientos en la 
ensefianza de materxas academicas en dos idiomas* 

£1 autor considera que las resoluciones de estos puntos son 
indispensaMes para que la educaci6n l)ilingQe/l)icultural sea una 
parte integral del proceso total de la educaci€n en las escuelas 
ptiblicas t 



Bilingual Education in the U S. A, 

^ johncmolina 



This past year marked the tzcmpleti^a of five years of federal 
government support of l^ilingual education in the United States* 
I vould like to reviev vith you what has happened and to make 
some observations on where I think ve in the United States will 
be moving during the next fev years * 

In 1965, the U*S* Government took a gigantic step in remold- 
ing national education policy by enacting legislation yhich pro^ 
'vided massive amounts of money to state and local school districts 
to assist them in meeting the educational needs of disadvantaged 
School children— disadvantaged being defined in an economic sense* 
Hovever^ even then^ many educators^ sociologists^ GLnd others 
familiar vith both the educational scene and the social scene were 
convinced that many "disadvantaged" children were not necessarily 
from economically deprived environments but that their "disadvan- 
tage" might well be physical, mental, health, or language, to 
name a few* Recognition and special efforts for the physically 
handicapped came very guickly, but not for the linguistically 
different « The philosophical base vhicfh had set our national 
policy in education for those of limited English-speaking profi* 
ciency was deeply embedded in the concept that English, and 
English alone, was the national language and therefore the only 
language to be used in instruction in our public schools* The 
only reniote exception to this was in secondary foreign language 
classes for the college bound student* Ev^en English as a second 



28 



Bilingual £!ducation in the U*S*A. 



language clasiies which emerged in I96T were not designed to teach 
subject matter in the student's priinary language* The use of a 
student's mother tongue to teach him learning concepts^to take 
him from the known to the unknown — until he Xearried English was 
utterly unacceptable in the minds of most national education 
leaders* 

• 

However, the legislation for disadvantaged children based on 
a ''compensating** proposition gave proponents of bflingual ^uca- 
tion a vehicle to promote an idea* It took some time^ but bilin- 
gual education advocates succeeded In convincing Congress to 
broaden the compensatory legislation by insertin]; a section 
addressing the needs of the non-English-speaking youngster* A 
small amount of money was authorised and even a smaller amount 
appropriated to put the legislation into action* But a step was 
begun and a seed was planted to set up national research and 
dempnstration projects in bilingual education* 

nevertheless the legislation was specific in saying that this 
program must have as Its fundamental goal the learning of English 
by the non^-English-speaking child, and it stressed a auick tran- " 
sition to total instruction in the English language* This may not 
have been the most, desirable means of introducing bilingual educa- 
tion ^^^^ education systaa, but it is py opinion that if the 
advocates of bilingual education had not used the ''disadvantaged** 
route, the role of our national government in supporting bilin- 
gual/bicultural education would still be in q^uestion* In a sense, 
this was the Jiiost expedient way to move around our long-standing 
**melting pot** concept which had dominated our national education 
policy for more than 19^ years* 

. In the United States today, we have a national policy which 
encourages bilingual^^and its partner bicu^Ltural — education in 
our puHic schools* In increasing numbers, state governments are 
enacting legislation mandating bilingual education and appropric^ 
.ting monies for development and impl^ementation of such programs* 
This parallel action is most important since under our Constitu* 
tion, edt^cation is the responsibility of state governments* I 
believe that now we are moving toward an integrated educational 
policy for bilingual/bicultural education* The federal government 
is now providing money for research, developnent, and teacher 
training and state governments are providing statutory mandates 
for the program* An emerging social/philosophical stance is 
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enabling both our state and federal Judicial oyatems to render 
decisions requiring our piiblic schools to provide for our non- 
English-speaking schoolchildren and adults. I imow we are far 
behind many of our brother countries, but I propose that within 
a decade ve shall have C;aught up with mai^y* ' 

What about the future? The major policy issues we face in 
the next five years are basically four**fold* One, to eradicate 
the existing concept that non-English-^speaking youngsters are 
^^^disadvantaged*' in the same sense as those coming from low income 
environments* This is not to say that maoy non**£lnglish*spea}dng 
youngsters do not come from low income homes, it is to say that 
those coming to school able to speak a language other than £!nglish 
can niake significant contributions linguistically and culturally 
to the 2iono-£nglish*5peaking student and to the total cultural 
environment of the school* Secondly, ve must engender within our 
national education policy a philosophy that children, in the early 
stages of schooling, should learn in two lai^guages and ))e able to 
perform academically in both* I do not propose, as many critics 
may charge, a program to make the tbiited States bilingual in all 
its public schools, but simply a recognition that in environments 
coiamunities and schools — where there are significant numbers of 
non-English-speaking youngsters, feUow mono-English-speaking 
classmates should share both languages and cultures in the class-* 
room and community* 

The third issue involves curriculum ^d inst):^ctional mate^ 
rials* While our present program is serving some k2 languages, 
ve predominantly serve six languages: £j:iglish, Spanish, French^ 
Portuguese^ Cantonese, and Native American languages* Through 
federal support > ve have made great striates in developing class- 
room instructional materials and curriculum materials in Spanish, 
Portuguese^ and French* We are developing considerable amounts 
of materials in classrooms throughout our country* Since it is 
not our intention to develop and distribute a curriculum for 
national use, ve are disturbed that commercial publishers and pro*- 
ducers have not made substantial efforts in the area of bilingual/ 
bicultural materials. Ve know the market is thin and fragmented, 
but it is my belief that with proper attention to the rising mar- 
ket^ and with increasing federal and state funds for such materi*^ 
als, the commercial education community shcfUld and must , become a 
more viable part of bilingual/bicultural education* 
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Our fourth issue and goal is teacher training* As ve start 
our sixth year ve now have revised legislation that not only 
supports our previous program directions » but gives us an addi.- 
tional charge to initiate a significant program for teacher train- 
ing* We started our bilingual program in 1969 with a product^ 
albeit loosely developed^ but with no or very few .teaching techni- 
cians to service the product* I guess the best analogy vould be 
putting a large number of television sets in homes without suffi- 
cient technicians to service than* The past five years have made 
it abundantly clear that being bilingueJ. doesn^t make a bilin- 
gual teacher — teaching bilingually is an art and a skill not 
easily acquired* We know that relying on bilingual teacher aides 
is not enough* The teacher needs skills and knowledge in teaching 
academic subjects in two languages* We need to move in this 
direction* 

I regard the resolution of these issues as par^ount if we 
are to move forward in making bilingual/bi cultural education 
closer to the ultimate that I expect it to be within a decade-^ 
an integral part of the total education process in our public 
schools* 

To briefly review our program . scope for the next year: we 
expect a budget of $T0 million* We expect to reach approximately 
200,000 children in 37^ school districts* This will take ahout 
$^ million of our total allocation* You will note that we are 
nowhere near reaching the more than five million youngsters that 
could benefit from bilingual/bi cultural education in the United 
States* We expect to spend more than $l6 million on teacher 
training involving parents » teachers » counselors » adntlnistrators » 
aides and paraprof essionals * We expect to spend more than $7 
million on materials development and dissemination* While the 
statistics are not complete » I would estimate that in addition to 
the federal contribution of $70 million that well over another 
$100 million is being bpent in allied federeJ. programs with bilin- 
gual components and that the state governments are certainly 
adding another $^0 million* Practically all the education leg-' 
islation coming-out of our Congress this year has a commitment 
for attention tp the bilingual citizen* 



1 am firmly convinced that our national policy in the United 
States is moving us toward our goals for bilingual/bicultural 
education* Although this is not to say that we are not still 
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struggling vith philosophical directions^ goals^ and objectives* 

concern is shared by inspired policy makers and sensitive 
bureaucrats* And here I paraphrase our Secretary of State, 
Henry Kissinger^ in his book> A World Restored , "•••The spirit 
of policy and that of bureaucracy are diametrically opposed. The 
success of policy depends on the correctness of an estimate^ 
The essence of bureaucracy is its <iuest for safety ••••Policy 
Justifies itself by the relationship of its measures and its 
sense of propojrtion^ administered by the rationality of each 
action in terms ^f a given goal^ The attempt to conduct policy 
bureaucratically may cause us to becoiae prisoners of events^ The 
effort to administer politically leads to total irresponsibility, 
because bureaucracies are designed to execute^ not to conceive^" 

X 



Bilingual Education in Peru 

alberto escobar 



The Peruvian government issued the General Law of Education 
and the National Policy for Bilingual Education in 1972 to estab- 
lish guidelines on the use and status of vernacular languages in 
education and other areas* These guidelines were based on a 
national census conducted that same year to collect data pertinent 
to bilingual education efforts* These national statistics^ how*- 
ever> did not reflect the levels of literacy, bilingualism, school 
attendance^ and economy of the rural regions which fall far below 
the national averages* From tnis perspective^ the probl^ of 
bilingual education entails the social, economic^ and linguistic 
realities of the country as w^all as the existing political and 
ideological concepts of the meaning of education and the role of 
*langxiage teaching* , 

Er|c * 40 
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Ttle 1972 guidelines reflect, bqth iti tex;t and spirit, a 
pluri cultural and multilingual view of the nation. The implement 
^deas, however, was not' without serious diJCficul- 
tie-a, Escobar enumerates the techniaal and format iv? factors 
which h&ve contributed .to these difficulties* He believes the 

• \ ^ 

major problem lies in the asymmetrical and discriminatory rela- 
tionship of the urban and ri;ral sectors of Peruvian society* 
Bilingual education is a metho<i of changing that relationship* 
X Be reels, however, its goals will not be achieved until the pre- 
^f^jut pr.li'^Ical, economic, and social imbalance is corrected* 
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En la reflejciSn (lue iniciamos con estas pSginas> el afto 19T2 es 
una fecha de especial importancia, Basian para solventar la elec- 
, ci6n de este hito o punto de desllnde^ dos sucesos dignos de 
reli<eve: a) el levontamiento del censo de poblaci6n en Junio de 
dlcho afio^ y b) la expedici6n de las pautas legales q^ue definen 
en el &!ib^to normativp^ el marco asumido por el Esbado peruano 
respecto a las lengiias usadas en el pa£s y el estatus de las 
culturag vernaculares , taato en' el nivel educacional como de 3^ 
politica entera del gobiemo, 

£1 cotejo de los elementos de J^oicio que se infieren de la 
fevisi6n de los datos del censo (y, en particular, de los indica- 
dcres demogrflficos y sociales), con los dlspositivos que traducen 
la voliintad estatal de encarar la fiincl5n de las lenguas en el 
proceso escolar, deja en claro que ha sido una per^^epciSn ade- 
cuada, acerca de la magnitud y ccsiplejidad de la situaci5n idiom£-^ 
txca del pa^s, la que influy5 en el £nimo de los redactores de la 
Ley General de EducaciSn y de la PolJtica Nacional de Educ^iSn 
Bilingue, 

be acuerdo con las cifras del censo pendltimo (l96l)> 
l»606,l63 personas no hablaban castellano sino una lengua amer- 
india, y 3»lS9»193 sujetos haMan aprendido una lengua aborigen en 
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su QiAez, de monto de 8,235)000, computadp para la poblaciSn de 
5 y mas aSos de edad (Censo Hacional de Pobl^i6n, T* III)* 

1 

En base a estos datos y su conversiSn porcentual, Pozzi^Escot 
(2) comentaba el cuadro que sigue en los siguientes termnos: '*0 
sea que el nt^^ro de monolingSes hlspanohablantes ha aumentado a 
expensas del nt^ero de monolingUes de lenguas indjgenas. Si la 
tendencia indicada por este cuadro slgue — y no hay nada que nos 
haga prever un cambio-^el pais se orienta hacia una homogeneidad 
lingUlstica en la cual el castellano campea triunfante," 

Lenguas Habladas 

J^nolingSes^hispanohabl antes 

- BilingUes (castellano y una 

lengua nativa) 

^nolingUe de lenguas indlgenas 

*> 

A pesar del vigor de la tendencia y de lo insinuado en las 
cifras relativas, en 1972 encontramos que, de una poblacidn de 
11,790,150 de 1^ y mas aSos de edad, 3,8i*3,609'nO'Saben leer ni 
escribir, lo que equivale al 32*6% de esa poblaci6n* Pero a2 
desagregar dicha cifra, se advierte que 2,li51i5^ hablan caste^ 
llano (2o,735S y 1,392, 0*^0 no lo hablan (11,8?). En otras 
palabras, las cifras absolutas muestran la g3f*avitaci6n de la 
diversidad lingu£stica en el quehacer escolar y su consecuente 
impacto jen la marginaci6n de un sector de la,sociedad peruana, no 
empece los esfuerzos oficiales por reducir ese desbalance* 

I 

Si se sabe que la poblaci6n general del.Perd fue en 19^0 de 
7,023,llli eq 19^1 de 10,li20,357 y en 1972 d^ ll^,121,56li^habitan- 
tes, Gilo significa que en el lapso de 30 afSOs se ha duplicado el 
total de poblodwes y que, por tanto, el rittlio de dicho creel- 
taiento t^xcede a la capacidad nacional para generalizar la lengua 
oflcial y el aprenUlzaJe de su lectura y esc2ritura, Y que, el 
incremento porcentual de monollnguismo no re^leja exactamente el 
estado de la cuestion, Tanto es as£ que en $1 cuadro 2/1 de Indi *' 
cadores Sociales (3) figure que en 1972 existJan 8,077,700 hablan- 
tes maternos de lenguas autSctonas, esto es 68,51^ y 30,55^ 
reBpectivamente, para la poblaci6n de ^ y mSs a^os de edad* De lo 
qu(2 ctigue que, salvo acciones oportunas, coherentes e innovadoras, 
no se vislumbra una salida al problepa por la extrapolaciSn de 
tendencias* 
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Los cuadros de este trabajo pretenden descutrir cuanto mSs 
compleja y aguda de lo que se supone es la realidad en ciertas 
zonas del Pert** En efecto, la gravedad del tema que nos ocugpa 
suele diluirse en la vi5i6n glolpal del pais, la que necesariaia^te 
tiende a disolver en cifras-promedio los extremes que se dan en 
las regiones que poseen mayor densidad campesina* Hemos escogido 
cuatro departamentos : Ancash, HuSnuco, Ayacucho y Apurimac para 
esta muestra^ los dos priiaeros corresponden a una variedad de 
quechua y los dos dltimos a la otra* Nuestro manejo de las cifras 
est£ condlcionado por la putlicaci6n todavfa parcial de los resul- 
tados del censo de 1972, dado que el volumen II, de ladicadores 
demogrfif icos , sociales^ econgmicos y geogrfificos del Perfi se ha 
publican recientemente tagosto, 191U) y es hasta la fecha el 
dltimo volumen puesto en circulacii^Sn* En base a dicha fuente, sin 
embargo, es po?ible a^reciar las diferencias que deseamos poner de 
relieve: 



POBLACIOH DE h ASOS Y MAS QUE MO SABE LEER HI ESCRIBIR, 
POR DEPARTAMEHTOS, SEGUN IDIOMA MATERtIO 



TPTiriiA Poblaci6n total Hablan Cas- No hablan 

^^^^^ de h aiios y mSs ^^^^ tellano Castellano 



AliCASH 


628,550 


270,Ij52 


115,62lj 


i';ij,8?8 


C&stellano 


282,173 


71,198 


71,198 




LgSt Aut$cton&3 




198,175' 


li3,9lli 


15li,26l . 


HUJiUUCO 


'3';5,l8Ij 




<)g,oo7 


7'iM9 


Castellano 


153,850 


53,599 


53,599 




LgSt AutSctonas 


l98,08Ij 


ll9,76lj 


lilj,8l9 


79,91*5 


AYACUCHO 


395,165 




ilt , S76 


20?, 658 


Castellano 


37,6Uli 


9,169 


9,169 




LgSt Aut6ctonas 


355,156 


227,297 


25,230 


202,067 




266,760 


168, 8n 


17, 9"^? 


i-io^afli 


Casiellano 


20,728 


lj,533 


li,533 




LgSt Aut6ctonas 


2lili,2i3 


163,610 


13,271 


150,339 
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La simple ojeada a estos datoa aporta revelaciones que no 
asombran a los especialistas, pero que no pueden dejar indiferente 
a nadie que se preocupe por los problemas educativos y sociales 
del pais. En primer tirmino, esos datos dramatizan la estructura 
dual de la composici6n donogrSfica, el contraste 6tnico y linguia- 
tico, el mismo que se acentfia al pasar de la sierra central a la 
suretia. En Ayacucho y Apurimac, el grupo hispshohablante sigue 
siendo casi un segmento invasor, forastero. En los cuatro casos» 
el porcentaje bilingues estS muy por debajo del que seria el^ 
promedio nacional, fijado pa]pa-13T2 en 20,73j» dado que en Ancash 
resulta 6,98?, en HuSnuco 12,6l!K» en Ayacucho 6,38^1 y, finalmente 
en Apurimac 'i,97!t, Debemos suponer que una distancia tan aprecia- 
ble de los promedios globales, debe si^ificar un contexto extra- 
lingUistico igualmente critico en otros eispectosj como en efecto 
se comprueba al indagar por la distribuci6n entre poblaciones 
rurales y urbanas, entre hombres y mujeres» y al buscar los 
indices de asistencia a la escuela y los de actividad econ6micat 

POBUCIOH DE 5 A m ASOS QUE HO ASISTEH A INSTITUCIOMES EE 
ENSEiJAHZA REGULAH, POR SEXO, SEflUN DEPARTAMENTOS » 
EH AREAS URBANAS Y RURA^ 



LBljGUA 



POBL, TOTAL 
5-ll| 



Poblaci6n que no asiste 
TOTAL H M 



ANCASH 



212^021 



98»880 s 
U3,ll*l 



_5M68 
16,078 
1*2,590' 



7»583 
18,069 



33,016 
8,lt95 
2lj,521 



Urbana 
Rural 



HUAJIUCO 



121,010 
3l,06tt 
89,9U6 

132.963 



6,339 
liU,T02 



2^,238 
2,$75 
20,263 

g5,073 

20,720 

15,979V 



27,803 



■57355" 
2lj,li39 

32,t<17 



Urbana 
Rural 

AYACUCHO 



Urbana 
Rural 

APURIMAC 



it3,290 
89,673 

_8M9i: 
22,ltli7 
67,2liU 



9,936 
1*7,55'* 

37,761 



5.583 
26,831* 

21J8g 



Urbana 
Rural 



it, 566 
33,195 



2,016 v 

13,913 \ 



2,550 
19,232 
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Queda poca duda del caracter pre dominant emente rural de estos 
cuatro departamentos , asi tomo de que la Inasistencia a las insti- 
tuciones de ense^nza regular es baatante laas marcada en el medio 
rural en las ciudades, y que ese fen6meno es i^fts intenso en el 
grupo de las mujeres que entre los hombres* . ^ 

Estos supuestos se refuerzan al percibir que la poblaci6n 
econSmicamente activa del Perfi era en 1972 de s6lo 3|871,6l3 per- 
sonas, de las que 2,388,827 se hallan en las urbes y 1,^*82,786 en 
el canipo, con una tasa de actividad de 29*70^ y 2^*12% respectiva-* 
Mente* Pero ademas, y estd taisbiSn es significativo, la poblacl5n 
econSmicamente no activa se distribuye en 5,653,601 para las zonas 
urbanas y 3,985,529 P&^cl las rurales* Con lo que la imagen de la 
suJeciSn del mundo rural a los intereses urbanos ya no necesita 
pr^ticameVite comentario adicional* 

En esta .perspectiva, la problemfttica de la educaci6n bilingQe 
adquiere un sesgo singular que, a Juiclo nuest3x>^ posterga los 
aspectos puramente t^cnicos y los subordina a una previsiSconcep^ 
ci$n Jjolitica e ideol6gica, acerca del sentido de la educaci6n y 
del rol de la ense^anza de las lenguas, en concierto con la reali- 
dad social e idiomStica del pais y el proyecto nacional hacia el 
que, se supone, se encamina y sirve al aparato del Estado* 0 
vistas las cosas a la inversa, ello iniplica que todo modelo que se 
proponga para la llamada EducaciSn BilingUe, conlleva una toma de 
posici6n ideopolitica frente a la sociedad, su estado actual y el 
proyecto nacional que se pretende alcanzar. 

En marzo de 1972 se promulgS la Ley General deEducaciSn (dL 
19326), la misma que en sus artlculos 12, 98, 2k6 y^301 fija los 
criterlos con que la reforma e<^ucativa encara los problentas pro* 
pios de un pais tnultilingUe , pluricultural y expuesto a los meca-> 
nismos de la doiainaci6n tanto externa como interna* En el texto 
y espiritu de la ley y de la posterior Politica Macional de Educa- 
ciSn BilinaUe (junio de 197^)> la educaci6n bilingUe es simultS^ 
neamente bicultural y refleja una imagen pluralista y imiltilingUe 
del pais* Por ello sus dispositivos no pregonizan ni awparan nin- 
guna concepci6n lingUistico«-pedag6gica, teSrica o metodol5gica 
exclusiva, sine que presuponen jdis bien la utilizaci6n y aprove- 
chamiento de una gama de recursos didScticos y de una variedad de 
formas de accl6n para revaluar las culturas vemSculas y lograr, 
a la vez, la difusi^n del tostellano como lengua comdn* Por ser 
bilingue y bicultural y por el espiritu que la inspira, la 
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leeislaciSn^ vigente descarta todo tipo de enfoque funcional> que 
es tenido como opuesto al otjetivo liberador que se pretende* Lo 
que quiere decir^ que en este respecto^ el como^nente lingUlstico . 
36I0 tiene validez, si esti en estrecha correlaciSn con el patri*- 
monio cultural y los valores de los grupos loinoritarios, Pero a 
su tumo, se concibe la interacciSn de estos con el sector hispS^ 
nico como una relaci6n dialectica que contribuirli a la formaci6n 
de una sociedad nueva, y de una lengua comfin que no debe confun- 
dirse con el dialecto de la clase media educada de la ciudad 
capital* La difusiSn del castellano no es planteada como una 
modalidad de absorciSn de una lengua por otra, ni como un mero 
recurso didlicticoy sino como la toma de conciencia de la identidad 
€tnica dentro del perfil hacional^ y como expresi6n de un ejerci-^ 
cio antidiscriminatorio permauente* Por ende» si no cabe discutir 
que la difusidn del Espaflol com lengua de la comunicacion amplia^ 
nacional e intemacional» es una de las metas a lograr; tampoco 
cabe discutir el relieve que se confiere al uao de las vemSculas, 
m^ aim de los menesteres didlicticos, con nifios y adultos* Es 
decir^ que la educaci6n bilingUe y bicultural disefiada propende a 
subrayar las virbualidades de empleo extenso y sostenido^ crea^ 
tivoy que deber&i reconocerse a las lenguas aborigenes^ tauto en 
el campo der la educaciSn, regular y no regular, y tanto en el 
trabajo en aula como en las actividades de la comunidad local, 
, regional y nacional* 

• 

JUiora bien» un proyecto tetn ambicioso y rico en exigencias y 
potencialidades com el que se desprende de los textos legales 
que-haim>s mencionado^ tenia que tropezar con serias dificultades 
para un^ r^pida implementaciSn* La experiencia peruana en lo que 
se refi^re a la educaci6n bilingUe hasta 19T2» en sus dos casOs 
represjratativos (los empeflos del Institute LingUistico de Verano 
3e la Universiflad de San Marcos) se prQyect6 dentro de un mar^^p 
conceptual* para el rol de la escuela y la educaci6n respecto de 
la sociedad entera, ^ue resulta muy circunscrito a la vista de los 
postulados de la ley* De otra parte, existe una suerbe de dicoto- 
mizacion entre ombos modWos* y, especialmente* en lo que atafie al 
*enfo''jie iEetod6logico y el papel de la lengua materna, durante y 
deSpues del ciclo de instrucci6n* De tal fortna que esta coyun- 
tura, que proviene de los antecedentes, por extraSa paradoja ha 
inhibido la toma de decisiones izt£s flexibles» aunque fueran provi- 
sionales* La comprensiSn fragmentaria del probXema ha motivado 
que se le piense parcialmente^ etk raz6n del sujeto aislado al que 
se destina el acto educativoi si niflo^ si adulto,. 0I costeflo. 
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selvlcola o audino, y a que no se perciba c^ue las variantes son 
sustaucialmente eso: variaciones que provlenen de un fen6meno, 
anterior y primario^ que es el carrier multilingue de la socie- 
dad peruana costo horizonte global* Y que, por tanto, para noso- 
tros, toda educaci6n de lengua tiene que ser^mutatis mutandls— 
^y en grado distinto, educaci6n para una socledad plurilingU'* que 
pretende articularse concertadamente en lo lingiilstico y lo 
social* Vistas las cosas as£, la enseflanza de monolingUes, bilin-* 
gUes incipientes o aiibardinados , y la enseiianza del espailol ya 
como lengua materna ya coido segunda lengua, debieran ser tenidas 
por formas diversas de una misma intenci6n educativa y de xm 
diseEo unitario que las complementa* 

Ho ha ^currido as! hasta la fecha* Al. analizar el por quS de 
los tropiezoa es posible que se .enumeren factores de orden tScnico 
^y formativo, como podrfan ser ei entre:iamlento de maestros hablan-** 
tes de dos lenguas; la falta de datos lingUfsticos sobre los 
idiomas hablados en el pais; la carencia de impulsp creador en los 
educadores, lingiiistas, psic6lcgos y cientjficos sociales involu- 
crados en la tarea; la imposibilidad de producir materiales espe- 
cfficos para cada una de las ^eas en que se descompone la progre- 
si6n que asciende de comunidad local a nivel regional y nivel 
nacional; la escasez de infunnes acerca de los contextos soci^es 
o de criterion para detenztinar a corto pla^ una tipologfa s^tis- 
factoria; la renuencia a esquemas convencionales y a poner 4 
prueba alternativas no experimentadas antes en el pais (por ejem- 
plo la clase aj^ierba, el equipo docente, la utilizaci6n secuente o 
alternada de las dos lenguas para el mismo currfculo; la elabora- 
^ ci6n de materiales de aula, por el aluiono y los maestros, etc*); 
la escasez de recursos econ6micos; el subyaceate conflicto pol£*- 
tico que acarrea una reforma; las resistencias psicolSgicas para 
cancelar una modalidad edacativa elitista y discriminatoria, etc* 
Todo ello puede ser cierto en parte y haber jugado un rol mSs o 
menos efeativo ei; el retraso de los planes; sin embargo, es nues- 
tra impr6si6n que un cambio tan repentino, en una sociedad tan 
conservadura y Jerarquizada como la peruana, he. mutivado una ideo- 
logizaciSn de las pcsiciones tenidas po^.' doctrinarias , olvidando 
que el sistema como tot^idad ya est£i definido por la ley* Vale 
decir, que Ista sustenta la educaci6n bilinfriie y bic^At^ral como 
un medio de propugnar el mantenimiento y respeto de las lenguas y 
culturas vernacularcs, en el concierto de una sociedad nacional y 
pluraliata* Que por tanto, dentro de Ista caben una serie de 
reglmenes que van dcsde el requerido pur los monolingiles hasta loa 
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bilingues subordinados y los hablantes de dialectos regionales y 
sociales del caste3J^o, y de crio3J.o5, ademas del espectro de 
variaciones determnadas por el grado de diferenciaci6n en la 
estructura social ^ iiistitucional de cada zona de traba;}o* 

Hemos vistp, de otro lado, hasta qu§ punto la 3ituaci6n 
sociolingulstica reflejada en los datos del censo del ^2 concuerda 
con los problemas tlpicos de la dicotomla ciudad versus campo en ^ 
los pafses del tercer mundo* Ello nos eleva al convene imiento de 
que, al margen de querellas iiietodol6gicas , la educaci6n bilingue" 
como q,uiera q,ue se le entienda^-i^aplica una forma de concebir 
las relaciones entre la sociedad urbana y la rural; y, por lo 
msrno, cala directamente en un cojnportamiento politico y en el 
intercambio asimStrico y discriminator io entre la urbe y el campo, 
Lo que traducido en tlrminos mSs graficos para nuestra realidad, 
equivale a decir entre la capital y el mundo andino, entre el 
sector mas cosmopolita y el m^s aut6ctono del pais* En consecuen- 
cia, ademas de la ley harS falta qae los cambios sociales modifi- 
quen sustantivamente esa relaci6n, para q,ue los lingtiistas, 
educadores y funcionarios abandonen su imagen citadina del prob*- 
l€3Qa, y aborden con convicci6n la tarea, que propuesta como estS, 
no es sSlo un aspecto de la reforma educativa sino un indice de la 
qui&bra del tradicional so;}uzg^unlento de la sociedad caii^esina por 
el se^jor urbano* Cuando ocurra stsi, ya tendremos a la vista una 
nueva sociedad nacional* Mxentras tanto, nuestras reflexiones son 
un ensayo te^rico, y quizes esteril, por impedir que se desvirtCe 
el sentido social de disciplinas tan ligadas a la unicidad del 
hombre concreto y a su valor comunitario* - 
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Educaci6n Bilingue para Indies e Inuit: 
La Experienda Canadience 

g* kent gooderham 



Aunque el Acta Brit^co-Norteamericana de 186t asignS la 
responsabilidad de la edacaciSn de 1:>5 indios canadiensos y Iob 
inuit al gobierno federal^ las escuelas continuaron a cargo de la 
iglesia hasta el per£Mo posterior a la segunda guexra mundial* 
La poHtica gubemamental desde 19^8 hasta el ailo I969 alent6 la 
integraci6n de los nifios nativos a los sistemas provinciales ^de 
educaci6n* En 1969, el gobierno propuso que todos los servicios 
destinados a los nativos deber£aa ser provistos a trav€s de las 
mismas egencias que &irven a la mayor£a de los ciudadanos* los 
nativos rechezaron esta propuesta y en 1972 demandaron tener el 
control sobre su sistema educatisro para as£ preservar su identidad 
cultural* 
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El principio del c6ntrol indfgena de la edacaci6n India ha 
cido acePtado por el Golpierno Federal* La aceptacion caoadiense 
del pluralismo cultural Be refleja en el apoyo oficlal Que ban 
logrMo los estudios de los idiomas indfgenas* 5e ban desarro- 
llado programas para facilitar el alfabetismo inicial en idiomas 
Indlgenas, con el cambic posterior a ingles o franc'Ss camo idxoma 
de instncciSn a partir del cuarto grada* A partir^de este aflo,. 
y a solicitud de los padres, se continuar^ ensefiando el idioma 
oativo* .letuaa tales como el reducldo ntimero de personal cua*< 
lificado est^ sieL^o encarados con varlos programas novedosos de 
entrenamiento para maestro^ nativos y para-profesionaleQ* Actual- 
mente existen esiNierzos para estimular la inclusi6n de idiomas 
nativos en el currfculo provincial y para desarrollar materiales 
de instrucci6n y ticnicaa de consulta con los padres y organiza- 
ciones nativas* Los Centros Culturales Educacionales Nativos que 
cuentao con fondos federales asxuuen cada vez m£s este rol* La 
parti^ipaci6n de lod padres ba ocasionadt^ cambios en los programas 
escolares, cambios <x^e reflejao mejor los valores y asplraciones 
de la cultura natlva* Esta polftlca se considera un factor esen** 
cial en al avance ccon6micQ y social de los nativos de^tro de la 
sociedad canadiense*. 
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The original, unification of some of the Canadian geo^aphic units 
into a nucleus from which modern Canada later grew resulted from 
an Act passed bjr the British Parliament* Alth<^igh the British 
North America Act of 1867 consigned responsibility for the Educa- 
tion of Canadian Indians and Inuit to the federal^ government, the 
latter provided very little education fo, theses groups until the 
middle of the prtisent century* This vacuum vas entered by various 
denominations of the Christian church vhich designed pirograms to 
^^give a plain English education adapted to the working farmer and 
mechoj^ict" With the passage of the Indian Act in I8T6, and the 
signing of treaties > the federal government provided greater 
financial assistance, but operation of the schools remained the 
responsibility of the churches* Much of the educal^ion took place 
in a rural setting*' There was little public awarehess of the 
impact on Indian youth of these foirces of acculturation* In 
19^*5^ of a total enrollment of over 16^000 Indian children^ over 
half were in rural schools while fewer than 100 were in public 
schools of the Provinces* In 19^*8 > a National Superintendent of 
Indian Education was appointed to direct the system^ but in tjiat 
same y^'ar, a special Parliamentary Committee recoai^nded that th^ 
education of native children be integrated with thK of non*^^natiiJe 
Children wherever possible* Consequently, by 1969 about 60 per*-* 
ifent of Canadian Indian children were^ in Provincial schools vhich 
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received tuition fees on behalf of the native children from the 
federal government* 

Also in 1969, a proposed new government policy on Indian 
affairs was puMished* It stated that services for all 
Canadians should came through the same channels, with special 
help being directed to groups in most need* Nov feeling the 
threatening winds of assimila^tion, the Indian people appraised 
vhat had been happening, to their children and viewed the results 
with apprehension* They perceived government actions ^s being 
actually and potentially destructive of '^heir cultural integrity 
and tooK political action t^halt t^he slide toward assimilation* 
Prom then on schools were "refeder^zed"; independent corpora-* 
tions were formed by bands to run schools and residences* 
/Eventually this "grass-roots" movement culminated in a jfosition 
' paper entitled Indian Control of Indian Education presented to 
the Government of Canada l^y the National Indian Brotherhood in 
1972* The concept of this paper is that Indian parents must, 
at the local level, assume responsibility fpr Indian education 
and havb full control of it* This right of the Indian people 
has now been officially recognized and at the present time the 
Department of Indian Affairs and Hojrthem Develoisnent (dIAMD) 
is working cooperatively with the native peoples to translate 
the idea into fact* 

High on the list^of the native peoples* priorities is the 
question of Canada* s indigenous languages and the need for 
recognition of the contril^ution which the original inhabitants 
have made to Canadian history and life* Indian critics cite 
instances of activ^ downgrading and outright suppression of 
native langusges, the alienation of children from their parents . ' 
because of language loss, and similar such affronts as have been 
the lot of various minority groups throughout the world* Guide- 
lines for this transfer of control are being worked out* 

I am optimistic that our dialogue with the native peoples 
has resulted in new language policies which are leading in 
the right direction* We must also see these develoianents in 
the context of a society which has accepted multiculturalism as 
a national goal* Most Provincial governments have passed permis** 
sive legislation enabling local communities to include in their 
school trurricul\im the arts, customs, music, language, and history 
of the native people* Never before has the climate been so 
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promising for the expansion of bilingu^il/bi cult oral programs for 
Canadian natives^ and I believe tbat» at the present time» people 
working in all sectors of nat^ive education are capitalizing on 
current conditions and social attitudes to forge ahead with these 
progTPjaa. 

Tn Canada today» there are approximately 270*000 "registered'* 
Indians vho belong Xo 10 major linguistic groups and who speak 
lang'jafces or dialects. There are approximately 13*000 Inuit who 
speak 20 different lialects* These are people for whom the 
Miniater of Indian uid Nojrthern Affairs has constitutional respon« 
sibility u<ider the Indian Act. (There is* of course* an equally 
large group of persons of native ancestry who are not registered 
Indians and for whom educational services are provided by the 
authorit'f J of the Provinces or Territories in which they reside#) 
Of th^ ; 53*000 registered native people* approximately 25 pg^^ent 
or 70*000 are of school c;e. It is a generally accepte^^-fSctthat 
th^' futiire for most sma age groups does not li^^n their 

m^^ r,*^r tongue# These gtoup^^ l-**-* therefore* have the opportunity 
to X^.'or^ the language of the dominant society* and one of our aims 
in education iz to make the transition from the native language 
to either French or English as painless as possible* To this end* 
we have developed pilot language prograjns based on the premise 
that the child^s mother tongue sbould^i wherever possible* be t^he 
language in which the initial literacy is^ developed* Once the 
literacy skills have been established in the child^s first lan« 
guage* transfer of the skills to the reading and writing of a 
seconct language is less difficult. 

The broad aims of our native language programs are to: Cl) 
Bicoira/je the development of the native language and to facilitate 
the move from a native language to English or French; (2) Develop 
a positive attitude toward the native langusfge and either or both 
of the^ two official languages; (3) Encourage th^ development of 
ba^ic education skills* concepts* arid ^rocesseS"first in the 
native language and later in English or French; {h) Develop a 
se<iuehtial program of teaching English or French as a second Ian* 
guage; and (5) Stimulate interest in school and a desire for 
furtaer education* 

The specific aims of the kindergarten phases of the project 
are to: (l) Develop aid increase the child's ability to communi- 
ca*'^ in his native language; (s) Enable the child to learn certain 
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basic concepts and process^ in his own language; and (3) Foster 
the initial and, infpnnal use of English^ or French to be followed 
by the first stages of a planned program in which English or 
French is taught as a second language* 

Two types' of language programs generally are being offered 
in some schools: (l) The mother tonguefof the majority of the 
children entering the school is used as the medium of instruction 
for all subjects,* .(2) The mother tongue is taught as a subject 
of instruction from kindergarten through high school* When the 
native language is the mediimi of instruction^ English or French 
is introduced as a second language^ using a. language shift pattern 
to facilitate the change-over to the dominant language by the 
grade four level* So ve see a child in the first year of his 
schooling being taught 90 percent in Cree or Dogrib or Eskimo 
and 10 percent in English; the second year perhaps 80 to 60 per^ 
cent in the native language and 2d to ^0 percent in English; the 
third year the percentiles change to ^0 to 20 percent native and 
60 to do percent English and finally^ in the fourth year» the 
language of instruction becomes English or Erench^ with the native 
language^ continuing to be taught as a subject of instruction* 

Regardless of the type of program chosen, the request for 
native language instruction limst come from the Indian or Inuit 
community* A measure of the rate of expansion of the native Ian* 
guage program in Canada is the fact that from a single Mohawk 
.course offered on the Caughnawaga Reserve (near Montreal) during 
l969-70> we now have 17^ ftderal schools and 3^ provincial schools 
offering programs in a total of 2^ different native languages* A 
major consideration in this regard is the question of staffing* 
The MJority of educators involved in the native language programs 
are classified as Teacher Aides or Kative Language Instructors^ 
who very rarely ar^ trained teachers* These people are recruited 
by the local commiaiity on the basis of their knowledge and stan*. 
dard of usage of the vernacular* At the present time we are 
exploring ways whereby these employees may be afforded the oppor- 
tunity to become certificated teachers —if they so uesire* At 
the same time we must anticipate how these people will, fit into 
diversified staffing plans should they choose to continue as para- 
professionals* In any case there will continue to be a need for 
the training and retraining of all teachers of native languages* * 

Currently^ there is a major effort underway in t^e Provinces 
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and Territories to increase greatly the number of native admin- 
istrators and classroom teachers* While the proportion of native 
people vorking in all aspects of native education is 3*^ percent, 
only 10 percent of the principals emd teachers are native people* 
This lack is teing partiaJ-ly compensated for by the employment 
of 5^3 native teacher aides who operate mainly in the early 
grades* In addition, 19 Native Language Instructors are employed* 
A current striking phenomenon is the latter group* s drive for 
higher status* This militant professionalism is yet another 
facet of our native peoples' striving fQr greater recognition 
within our society* Since 197S the federal government has sup- 
ported a Native Cultural Educational Centre Program^ These 
centres have been, created by native groups to foster cultural and , 
educational activities among Indians and Inait* We are confident 
that these Indian c.ultural colleges will be playing a greater 
role in the future, both in teacher education and in native lin- 
guistics* 

A major challenge is the need to coordinate, to some degree, 
the efforts of the various agencies engaged in work with native 
languages* This is a fortiSidable task when one considers the 
cultural, linguistic, and geograj^iical diversity involved* 
" These agfncies include local school curriculum committees, native 
cultpiral colleges, universities, native teachers' associations. 
Provincial departments of educatioij, and the education branch of 
the DIAND* The future role of the DIAND will, of course, depend 
on the rate at which the Indian and Inuit people assume direction 
of the Native Lanfeuccje Programs* As presently envisaged ^we see 
our future role asib^ing one of making the resources of gcnrern- 
ment available to attack problems which have been identified by 
Indian people^ who have suggested Indian solutions* 

Many of our universities now offer Canadian native languages 
as subjects of study* A more sensitive area is the introduction 
of.native languages as high scljool options* Where this has 
already been done, the results have usually been gratifying and 
the courses have truly served as bridges between cultures for the 
young people invol/ed* Indian people now serve on 57 Provincial 
school boards and we assume that, as this number increases* so 
will the native cultural content of Provincial school curricula* 
I VDuld Ije less than candid if I left the impression that, there 
is no i^eslstance to such innovation ampng non-native individuals 
and groups* We have found, however, that such backlash phencmena 
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are almost always rooted in a simple lat,!r of communication* 
_ Frankly, in the past ve have lacked the socidl mechanisms which 
voulS have encouraged natives and ^cn-na.tives to u!;.7elop a deeper 
appreciation of the others* point of vieff. Today the renaissance 
of our indigenous cultures and the efforts of a vide range of 
government and nongovernment agencies have served to sensitize 
the majority population, to a gratifying extent, to the native 
fact* 



Current needs have necessitated the devising of special 
programs to increase the numher of native teachers at, a faster 
rate* These programs havjs certain important common elements 
which stress: Cl) Standards of student performance equivalent to 
regular programs; (2) Individualized programs to meet the student 
needs; (3) Strongly supportive counseling services; (^) Heavy 
reliance on nurturing professional Relationships between the stu*- 
dents ajid their practice teacher^mentors; ^d (^) Minimizing of 
cultural alienation, 

A boldly innovative scheme was launched in the summer of ^ 
197^ by the Province of Ontario, In August, 96 native student 
teachers, who had heen recoiomended by native associations, com- 
pleted a seven-week summer school course and were granted Tempo- 
rary Elementary School Teache;**s Certificates valid for one year. 
On completion of another summer program, these people will be 
fully q^uaXified probationary teachers. Innovative action always 
invites repercussions* We have been placed In a position where 
we must assure parents that these trainees are competent edu* 
cators* We have also heard from teachers* associations who, in 
this time of decreasing school populations, must be alert to 
threats of possible loss of their mcinbers* Jobs* Although we 
take these approaches seriously, our thinking is more influenced 
by the fact that, in most of our remote native communities, 
teacher recruitment and turn-over problems are endemic* We are, 
of course, hopeful that with a rise in the proportion of native 
teachers in native education, we shall see a significant rise 
in staff retention rates which will be reflected in the greater 
progress of pupils* 

One of our greatest concerns is the evaluation of our bilin* 
gual/bicultural programs* As you knew, evaluation of curriculum 
and the curriculum development process is a complex problem, 
dince experts disagree on the validity of the various modes and 
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approaches, A great deal depends on the character of the project 
which cannot really be understood outside of its situational 
dWrt^w^jlnd in icany of our projects the situational context is, 
at times, rathet delicate. We have a three-way relationship 
between Indian bands, the federal government, and Provincial 
gov^ernments* As federal schools* follow Provincial curricula, it . 
might appear advisable to request Provincial consuitants to do 
the evaluation* However, our bilingual/bicultural development . 
work has as an added major dimension: An endeavour to sensitize 
the native peoples to their own potential and capabilities, 
Ualess those chosen to do the evaluation/are sensitive to native 
aspirations, attitudes, and educational problems (soci^ly, polit- 
ically, and economically), as well as to the curriculum develop^ 
ment process itself, it rnriy be extremely difficult for them to 
know even what to look for, let alone Judge the merit of what 
they are observing, 
, * 

Assuminjg, however, that we are ^ble to locate people who can 
conduct the evaluation with sensitivity, knowledge, and under- 
standing, the evaluation problem is still complex. First of all, 
stated objectives of a development project may need to be articu- 
lated into operative educational terms — and the Indian community 
must agree with this articulation. An illustration of this 
follows* i 

One of our most successful- curriculm development pro- 
jects in t'iie last few years was located on the Hobbema Reserve 
in Alberta, When the Hobbema people launched their project, 
they stated: 

The fundamental objective of the Hobbema Curriculum 
Project is to create, to develop and to organize 
instructional materials and instructional strategies 
appropriate for the education of the children and 
youth of Hobbema* -There is urgent need to involve 
the parents of the Hobbema School in discussing and 
determining what they want in their own schools, 
Wc believe that a clear statement of these wants is 
essential in determining the content of multimedia 
instructional material (books, films, filmstrips, 
slides, video-tapes, etc) that will be developed. 
We further believe that the construction of good 
instructional material, • -requires constant partici** 
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^1;ion and consultation with parents^ teachers^ and 
fltuiients. 

An interesting point to not^ here is that while the teaching 
of the Cree language to the students in kindergarten, ^ades one» 
two,, and three was to be an integral part of the project, at no 
time did the Hobbema ^ jrriculum Committee identify the develOTiaent 
of fluency in the Cre - language om» of the ob.jectives of their 
prdect . T}us fa^t suggests strongly that the Ho'abema people were 
taxing a vei7 broad view of th& question of cultural identity, 
They^felt the need to bring about a radical change of emphasis, in 
the school program 50 that it might better reflect the community's 
value system and aspirations. They intended to have an input 
into the school program which would ensure recognition that the 
school and the communil^y share a common culture and that they, as 
parents, had a valuable. and tangible contribution to make to the 
education of *their children* Their decision as^regards langmge 
also revealed their perception of the role English would play in 
their children*s future. If we use the degree of people involve- 
ment and the quantity of materials produced as criteria, then 
certainly, the Hobbema Cuiriculum Project has proved eminently 
successful* 

In summary, we in Canada are witnessing a dramatic expansion 
of bilini^ual/bicultural education among the indigenous peoples* 
In the light of what has already been accomplished, we are now 
able to speak with less discomfort of the days when Canada^s 
native languages were deValued* We recognize the resurgence of 
these languages as an integral part of the legitimate social 
aspirations of the groups concerned* Above all we are committed 
to consult and work with native peoples to ensure that their 
assumption of Jurisdiction over their education system will lead 
to their having more effective control of their lives, their cam** 
munities, their property, and their future* 
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La Educaci6n BilingUe en la Nacion JN^vaja 

dillon platero 



A pesar de 1C6 aftos i^ducaciSn para la "tijcion NSvaja por 
parte del gobierno feleral de los Estados Uriidos, existen en la 
actualidad muy i^cgs nfivajos capacitados para los trabajos dispo-/ 
niblesi sobre todo para a^uellos q^e retiuieren alta especializa- 
cion. Por ejemplo^ la tribu N^vaja cuenta con un doctor en 
medicina nativo^ menos de iiez abogados, y de los 3^000 profesores 
q}xe trabajan dentro de la UaciSn Mavaja, menos de 200 son nSvaJos. 
El termino medio de nSvajos hoy en dfa cuenta con apenas 3.9 aflos 
de educaci5n formal. El porcentaje del alunmado (^ue abandona la 
escuela secundaria es del C5{S. De cada cien niilos ^ue entran a 
la escuola secundaria, apenas 32 gradflan. 

Estas cifras dramaticas revelan el fracaso de una tradici$n 
educativa que trataba de asimilai' al nifio nJivajo por completo a 
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los patrones angles, neg&idole valor e ignorando su r^ca tradici6n 
cultural* Hay tres &^as de interns ininediato para el nfivajo 
respecto al prpblema educative: la creaci6n de un sistema educa- 
tive 'jtnificado bajo el control de la tribu nfivaja; la iEi[tervenci6p 
de los padres en la educacl6n; y la incorporaci6n de la educaci6n 
bilingQe dentro del sistema educativp* En este trabajo, se anali* 
zGtn detenidamente estos tres aspectos sefial^dose el camino a 
tomar si "realmente se intenta super&r el problema. 



'0 

Bilingual Education in the Navajo Nation 

dillon Platero 



The Havajo Nation is a ^c^rtrelgn natiori recognized by tne United 
States government throng the Treaty of l868. Located on ll^-l/2 
million acres in the Four Corners area of Arizona, ytah, and Nev 
Mexico, the sewi-arid lands support a growing popul^vion of 
li*0,000. 

The Navajo people are fortunate that their natural resources^ 
of coal and oil ore in high demand as a result of the energy 
crisis* Timber, a renewable resource of the Havajo Tribe, is 
currently under development providing the Havajos with a much 
needed source of inccHne* But aside fr^m coal, oil, and timber, 
there is little income or jobs for members of the Navajo Tribe, 

This is not to say that Jobs are not available, or that the 
prospects for the future are^ bleak. Rather, I shx>uld say that 
afte^ 106 years of federal education on the Navajo Nation, there 
are few educated Navajos who can fill the Jobs available today 
and anticipated for the future. 

As an example, tr.3 Navajo Nation Ib now talking about the 
development of a coal gasification plant in the northeast section 
of the Navajo Reservation* This plant will employ many thousand 
people, and will create a town whose population will be nearly 
50,000. This town, to be located in what is now a small pastoral 
community of Burnham, could employ, house, and educate 36 percent 
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of ali the Navajo people living today. But I zaid could , if there 
were sufficient numbers of Navajo people with the tj^pe of educa- 
tion this proposed coal gasification industry and community vlU 
need* 

The Navajo Nation bas clerk^typists, secretaries^ auto 
mechanics .and bookkeepers, tind preferent^e will be given to the 
hiring of these people in the new tovn of Burnham, The Navajo 
Nation lack^ doctors^ la^ers^ businessmen^ teacher^^ and techni- 
cians* These JobSy ^ highly skilled, will go to non-NavaJos* 

-Let me give you an example of the number of quaJ^fied pe<lple 
*the NavaJ^ Tribe has in several areas: There is one licensed 
medical doctor^ less thdn IC Navajo lasers, and out of 3^000 
teachers on the Navajo Nation, less than 200 are Navajo* 

The education which has been provided^he Navajo people 
over the last 100 years has failed to' keep u^vith the basic 
needs of the Havajo people* The average Navajo today has qnly 
had 3*9 years of formal education* Each year, over 2? percent of 
the Navajo students in high school drop out* For every 100 
Kavajo children entering high school, .3?^ill graduate* Let us 
not forget to take into account that the medium age of the Navajo 
people is 16* Thus we find that the Havajo people aic young, 
attaining only 3*9 years of education, and that the potential 
manpower needs of the Navajo Nation are massivet The needs will 
go unmet because our people are undereducatei in the ways and 
skills of the non-NavaJo world* 

This is so for many reasons* We have faced problems siiiilar 
to o^her minor ity/ethn^c groups in America, and we have faced 
many problems these groups have never faced with the domiiiant 
society* Let me illustrate* 

For nearly 100 years, the policy of the United States govern- 
ment was to acculturate the Navajo so that the Kavajo could be 
assimilated into the White society* To effect this assimilation, 
Navajo children were taken from the shelter of the family and sent 
to boarding school* Almost every child that entered the boarding 
Bchool spok^ only Navajo, and most of the people employed at the 
boarding school spoke only English* When a Navajo child spoke the 
language of his family at school, he was punished* The story of 
such a young man serves as an excellent example* 
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Kee was sent to l3oardxng school^ as a child where-*-as vas the > 
practice»be was punished for speaking Navajo* Since he was only 
allowed to return home during Christmas and summer, he lost con- 
tact with Ris family « Kee' withdrew from hoth the White and Navajo 
worlds as he grew older hocause he could' not comfortahly communi- 
cate in either language*. He hecame on^ of the many thousand Nava^ 
Jos who were non-lingual-^a man without a language* By the time * 
he was 16, Kee was an alcoholic, uneducated, and despondent — 
without identity* 

.Kee*s story is more the rule than the exception* It will 
continue to he this way until massiv^e changes are made* 

There are three ar^As of immediate concern for the Navajo 
people in education* First is the prohlem of a unified education 
systen for Navajos, second Is the inclusion of parental participa- 
tion in education, and the third is the incorporation of hilingual 
education into the education system* 

To review these areas, we must jgo hack to the Treaty of I868 
when the Navajo Trihe entered into agregi/ent with the United 
^lites of America* The Navajo agreeOto cease any yarfare against^ 
tKe Ut S*, and in return the U* S* assumed certain responsibili- 
ties* One of these responslhUities^and a provision <f the 
treaty — was that for every .30 children who could he compelled to 
attend school, the U* S* would provide one classroom and a teai^her* 

Over the next 100 years, about 100 schools were built and 
operated by the federal government; today there are 59 federal 
schools, serving 15,000 Nairajo childred* Not only are there 
federal schools, but as a resiilt of their location, three states 
*operate 16 public schools with a total enrollment of ^5,000 
Navajo children* In addition, 'there ore four community controlled"^ 
schools, 102 preschools, and three special education schools 
Serving about 2,500 children* There are also/over 50 agencies 
which ojierate or support 250 schools serving Navajo children* * 
Because there are so many agencies dealing in the affairs of the 
iiavajo people, a unified system must be created* And this unified 
system mUijt be under the control of the Kavajo Tribe* 

\The second area ot concern, which relates to the first, is to 
bring ^about parental participation in the education progrem which 
affects their children* This participation shou3.d be brought 
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a^bout l)y Navajos running trieir own schools* It was only within 
tlie last six years tfaat a tniiy Havajo, locally controlled school 
was launched* The Bough Pock Demonstration School » opened in 1967^ 
was followed by the Pamah Navajo High School » the BocK Point 
Community School, and the^Bdrrego Pass Day Schjol* The Havlljo 
Community College was the first institution of higher education 
which the Havajo Tribe suijported* 

. T . 

'S^e four locally controlled schools at Bough PoCk, Pemah, 
Pock Point J and Borrego' Pass, along with the Uavajo Coamnunity 
College^ pQI^the backbone of a unified Navajo education system 
which will b^^irectly responsible to the Navajo people and not 
■the federal or state governments. 

The third* area of Concern is the need for Mlingual education. 
Bilingual education might not sound like a radically new or inno- 
vative concept to those .of you here. But on the Navajo Nation it 
prompts a great deal of controversy. 

The Bureau* of Indian Affairs (BIA), which operates the 
federal schools serving the N^ivajo Wation, has shown relatively 
little interest iA' hilingual education* To demonstrate the lack 
of concern on the part of BIA for bilingual education, it is esti- 
mated that less than five percent of all Navajo children in BIA 
schools are involved in a full scale Navajo bili];igual program. 

The ^tate public schools, until recently, felt their Job vas 
to teach the children English* But the public schools are 
increasing their emphasis on bilingual^rogrems, and many are 
^ do^g ^ excellent Job or educating our children. 

The only places where bilingual education is completely 
accepted are at the schools run by Navajo people themselves, 
Pough Pock, Pamah, Borrego Pa^s^ and Sock Point all have full- 
time hilingual programs, and e^ch of the schools are educating 
Navajo children to their full potential* Each of the hilingual 
programs at these school9 was Stated as. a result of the desires 
of the children's parents — a desire for their children to learn 
the best of the Navajo and non-HavaJo worlds* 

Before, I mentioned that the average Navajo h^ts only 3*9 
years of formal education and that 25 percent' of the Navajos in 
school drop out* it is felt that the reason for this low level of 
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formal education and the high dropout rate is a result of a dif- 
ference in opinion between the Navajo people and th.^ federal 
government as to what should be ta^tght ir, school £uid how--it should 
be taught, ^ 

In the example of my friend Kee, hjw much greater would have 
been his chance of si^cess if, instead of being punished for 
speaking Mavajo, he encouraged to bpeak his native language? 
And what if he yas introduced to English in a gradual learning 
environment rather than the abrupt method which was used when he ^ 
vas then a five-year-old on his first day at boarding school? 

T feel that Kde, and thousands more Navajos coiild be in a 
position to qomple^e high school, college or vocational school, 
and become doctors, l^w^ers, accountants, anthropologists, or 
techntcians* I feel that with a curriculum based on the positive 
aspects of both the K^vajo ,and non-Navajo worlds, a curriculum 
written and taught by qualified. birihgi^ Kavajos, we would have 
the mejipover to fill the jobs for today and tomorrow. Jobs which, 
I might add, will raise the Ilavajo per capita earni^H^s above the 
paltry $750 per person. 

But acceptance of Ilavajo bilingual education is 'not wide- 
spread, and the feder<il and public schools whi-ch s^rve over 90 
percent of our children must follo^r the example of the locally 
controlled Navajo schools* 



Those who are sup^rtive of bilingual education must let 
their voices be heard on the national and local levels* The 

Portuguese, Chinese, Chicano^ and Indian populations^ust join, 

together in making their wishes known* 

For the Havaj^», with your help, we must encourage the states 
to continue to develop the biling^ual programs in their public 
schools* And we must all urge the Bureau of Indian Affairs to 
incorporate into their education prograjns the wishes of the 
Indian people for local involvement and bilingual education* 

Having just attended the National Indian Education Associa- 
tion convention in Phoenix, Arizona, I can tell you that the 
participants at that convention constantly affirmed bilingual 
education as a goal,*^nd local comunity involvement as a corner- 
stone for a Successful education pro-am for Indian children** 
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What we are talking about will cost money. It will require 
tht- financial support of the United States government. But we are. 
talking about more than money, we are talking about the future 
Gurvival of the u. S,, the Navajo nation, and all peoples around 
the world. 

It will mean a massive change in policy and more than*a 
token demonstration of support. For the U. S, government, it will 
require implementing a poli^cy which, to this day,^ has only teen 
verbalised. 

Let me close with two points; 

Our atren^h as a Natioi\, the United States, will not come 
tnrcugii the acc^olturation and assimilation of Navajos, Chicanos, 
Indians, or Chinese into the mainSitream of society. Our strength 
will come from our cultural and ^linguistic differences, and our 
ability to respect the ideas of each other* We use language to 
shore ideas, let us Join together to help our ideas work. 



Tiesbottiitg 
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Nuevas Normas en la Ensenanza'^1 Segundo Idioma 

& richard tucker and alison d'angiejan 



S&te trabaj^o describe dos enfoques dif erentes . con respecto a 
la ensetlanza de la segmida lengua: el programa **tradicional" del 
segundo idioma, destinado a desarrollar en el alomno la habilidad 
para comprender^ bablar^ leer y escribir el segundo idioma en un 
n^el especlfico; y el programa de instrucciSn a traves del 
segundd idioma. Estos dos enfoques son tratados a la luz de Xos 
filtimos Niescubrimientos te6ricos acerca del proceso de adquisici6n 
del segundo idioma. Los autores favorecen decididaiaente el uso 
del segundo idioma como vehlculo de instrucciSn y describen trea 
tipos de programas utilizando este enfoij^ue que est^n ganando popu*^ 
laridad en Canad£# .Esta ponencia concluye cort la exposici6n de 
los asuntos que debeti sci considerados por los sistemas educativos 
que implanten programas biling&es# 



New Directions in Second Language Teaching 

& richard tucker and alison d*anglejan 



During the past lo years or so> educators have been called upon to 
maXe some drajcatic changes in their policies and practices to taXe 
into account the cultural diversity inherent in North American 
society* One of the greatest challenges which ve are now facing 
is that of providing effective second language teaching within the 
context of the public school system^ while simultaneously nurtur- 
ing the native language develo^ent and sociocultural traditions 
of heterogeneous student populations* The challenge is a very 
se r j-Q u s,, on e * In some coimtries like the United States, failure to 
achieve this goal could lead to the increased alienation of large 
iBimigrant and indigenous pop'ilations^ and to acute social dis** 
tress* In CanadaT^ir we cannot make bilingualism a fact of life 
throughout the country^ our present political structure will not 
survive. 

In examining recent developments in second language teaching^ 
we find a small but influential group of educators with a remark* 
able willingness to innovate and to experiment* ^e diverse 
approaches whijh^have been tried within public school systaaa 
appear to fall i^to two main qategories: (1) the traditional 
second language^ program designed to develop students* ability to 
understand^ sp^ok^ read, and write the target language to some 
specified leve;L; and (2] programs (and there are many models to 
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Choose from) in vhich the target language is used as a medium of 
instruction for varying portions of the school jcJiirriculum* 

The rationale for these tvo distinct approaches to second 
language teaching blTb described belov* ' ^ 

Traditional Second Language Programs 

The approach vhi^h ve have referred to as the traditional, 
second language program typically involves study of the targec 
language per se for X minutes per day, Y_ days per week beginning 
at grade or proficiency level Z^, Within this general framework, 
widely different teaching or organizational strategies Eire used* 
For example, many of us have studied Latin or French or Spanish 
using a "grammar-translation" method in which we yere explicitly 
taught rules of grammar; we were asked to memorize lists of basic 
, vocabulary, case endings, verb conjugations, etc* Sometimes we 
were even called upon to utter a few sentences in the target 
language* 

During the 1950*s the ideas of the behaviorist psychologist 
B*F* Skinner (1) attracted the interest of many language teachers* 
Skinner viewed languAge learning as the formation of habits, or 
as the result of the individual's learning a large number of dis- 
crete elements, and then gaining the ability through practice to 
manipulate these elements in a rapid and automatic fashion* The 
"audio- lingual" method grew out, of this behaviorist tradition of 
psychology (2)* According to this method, students Eire introduced 
to the tfitrget language by a teacher who has native or near-native 
command of the language* The students listen to, repeat, prac-- 
tije, and then expand what the teacher says* Students are intro- 
duced orally to basic vocabulary and grammatical structures which 
they then practice until their control of the sequences becomes 
automatic* Generally, the introduction of reading and writing 
follows the development of listening and speaking skills* Of 
course, a number of distinct methods can be subsumed under the 
heading of an audio-lingual approach* 

. disenchantment with socond lanpuap^e tearhi^npt^rograms 



through the elementary grades in public schja^ls* An extensive 



Language teachint!^ pro^^rems 
during the early 1960*^* Secon< 
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range of teaching materials was developed and language labora- 
tories proliferated* However, many edifcators soon became 
di3sat:*sfied with the product of their traditional second or 
foreigr. language programs* Their disenchantmait was confirmed 
in sever^il empirical studies which were caarried out to assess 
the relative effectiveness of the various second language teach-* 
ing methods (3;^)* In a more recent investigation conducted in 
the Middle East (5), researchers e^tamined the relationship between 
years of formal second language study and target language profi-j 
ciency* They found np significant correlation between students/ 
scores on a battery of second language proficiency measures ^ond 
the number of years of second language study* Interestingly,, 
however, there was a significant and positive correlation Haetfeen 
language proficiency and the degree to which students had Wen 
exposed to the target language as a medium of instruction for 
other school subjects* 

Naw Theoretical Insights , 

^ ,_urrent with the decline in popularity of the traditional 
seconi letnguage methodologies ceaae a radical shift in theoretical 
vieVs of the language acq^uisition process* Many researchers now 
vij^ native langraage learning and second language learning as 
ai^alogcus processes characterized by the development of rule- 
governed creativity* The learner is thought to engage actively, 
albeit unconsciously, in the gradual discovery of the rule system 
Underlying the language to which he is exposed* Although the 
young child acquiring his native language and the second language 
learner may go about the task in somewhat different ways, the 
developmental pattern of each is now tho:^ght to be both systematic 
and predictable (6iTs8i9)* 

An important pedagogical notion which derives from insigots 
about native language learning is that the major focus of class-* 
room activity shjuld be on coimnunic at ion—not just simulated dia- 
logues—but genuine communication where the validity of students* 
utterances will be judged on the basis of their content rather 
than on the appropriateness of their grammatical form* 

If these current views of the language acqtuisition process 
are valid, then the teacher's role in the classroom^ and his pro- 
fessional preparation must be critically re-examined* 
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proRram of instruction via the second language 

The second general approach which ve want to describe seems 
more consistent vith contemporary views of language learning pro- 
cesses* It is basecl on the rationale th^t the student can most 
effectively acq^tire a second language wheiT'^e task of language 
leco'ning l)ecomes incidental to the task of coimziunicating with 
someone (such as a classroom teacher who is not necessarily •ijb*^ 
Second language specialist^ but alwcys a native speaker of tie 
target language) about^ some topic. (such as geography or basket- 
ball) which is inherently interesting to the student* \ 

I 

At' the present time» three types of programs involving the 
use of the target language as the vehicle of instruction are 
gaining popularity in Canadian schools* These programs can be 
characterized as follows* 

The first of these is an early ' immersion approach which 
typically involves the use of the target language as the principal 
medium of instruction at the early grade levels (e*g^ kinder- 
garten » grades one and two» with the introduction of the mother 
tongue in a language arts class at grades two or three* Somewhat 
later in the curriculum^ the mother tongue is also used to teach 
Selected content subjects^ so that by the late ^Idueutary years 
the ^ogram becomes truly bilingual with periods devo/ed» for 
example^ to French language arts» English language arts» content 
subjects taught via French and content subjects taught via 
English* 

Typically^ insofar as is feasible the children are treated as 
though they were native speakers of the target language^ that is» 
a traditional second language approach is not used with them* The 
teachers are native speakers of the target language who ideally 
have had previous experience teaching child native speakers at the 
same grade level as their iimaersion class# 

Qoipirical studies have been conducted in various Canadian 
Settings to assess the linguistic » intellectual^ and attitudinal 
conseq^uences of paarticipation in such programs (10^11^12)* The 
general finding is that English**speaking students who have par- 
ticipated in the early immersion programs of home and school lau'^ 
guage switch are able to understand^ speak» read» and write 
English as well as carefully selected » conventionally educated 
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English Canadian youngsteirs. In addition, they can understand, 
read, speak, and use French far better than students who follow 
traditional FSL programs, Furthennore, this program of second 
language teaching has n^t resulted in any subject matter deficit. 
Nor is there any evidence of cognitive retardation attributable^.to. 
participation in the program. 

The second ty^e of program involves immersion in the target 
language af ter the 'student has had several years of training in 
the traditional second language curriculum (e,g, at the grade six 
or seven level). Objective evaluations of such programs (13) 
have shown that students make impressive gains in fluency and com- 
municative skills, and at l^e same tLme, are able to handle con* 
tent subjects at the appropriate grade level. 

The last type of program is one in which the traditional 
second language component is supplemented by the use of the target 
language to teach one or two content subjects. As yet, very few 
objective evaluations of such prctjrams appear to have been carried 
out. However, Edwards and Casserly (11) reported that students 
who followed a social studies course in French as well as their 
legular FSL class performed significantly oetter than students 
who liad only the FSL component. They appear not to have evaluated 
the students' relative progress in the content subject. 

One widespread observation from teachers involved in all of 
these types of programs i£ that they are not plagued by the 
chronic problem of poor motivation which accompanies most of the 
traditional methods and which so greatly undermines, their effec- 
tiveness (1^)* \ 

We have been impressed with the results of these new style 
language teaching prt-^^jrams in North America and in otiier parts 
of the world, for they suggest tliat second language teaching is 
not an impossible task, as some were beginning to fear. The 
results clearly indicate that high level bilingual skills cbui be 
attained within the classroom settJng, not by Just a fey gifted 
individuals, but by any child. 

Implementing Bilingual Procrams 

IhOGe who decide to imi.lf,m'jnt thcSe new approaches to second 
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language teaching within their public school systems must be 
prepared to consider a series of important issues* 

For example, they must decide in what order they will intro- 
duce instruction via the mother tongue and the second Isujguage; 
and furthermore in vhat order they .will setjuence readibe in the 
two languages to achieve optimal results in their particular socio- 
linguistic setting* Engle (l?) has recently completed a critical 
review of 2? studies which bear in some way on this important 
topic* Unfortunately, it seems virtually impossible to draw any 
universally applicable generalization from her survey* 

In a very recent study. Tucker (l6) compared findings from 
bilingual education programs in several parts of the world* He 
too concluded that it is not possible at the present time to make 
any definitive statements ^ic^ncerning the optimal sequencing of 
reading based on the available empirical data* However, he did* 
reiterate the guiding principal proposed by Lamuert and Tucker J 
(17): In any community where there is a serious widespread desire 
or need for a bilingual or multilingual citizenry, priority for 
early schooling should be given to the language or languages least 
likely to be developed otherwise, that is, the languages most 
likely to be neglected* 

Thus, although they have advocated a program of early school- 
ing in French—the second language— for English-speaking young- 
.sters in Quebec, they suggest quite 'to the contrary a program of 
early ^immersion in Spanish for Cpanish-Americans or French for 
Franc O'-Americans in the United States with the later introduction 
and gradually expanding use of English* They would, however, urge 
a widespread program of early instruction via Spanish or via 
French fc^r English-speaking Americans* It seems unfortunate to us 
that programs uf bilingual education in the United States are so 
often asscteiated with the schooling of an economically impover- 
ished group; that these programs are so often only associated with 
the schooling of minority group Americans who are held in such low 
esteem ty m^ny Eni^lish-opeaking Americans; and that there exists 
so little ii^centive for middle class Americans to enroll their 
children in programs of bilingual instruction* Surely, the devel- 
opment of native-like proficiency in two languages with the con- 
conLitaat development of a sensitivity to the values? attitudes, 
and traditions of othci* ethnolinguistic groups, should be a 
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primary educational goal for all children regardless of their 
social class » ethnic ^^ckgrouna, or racial origin* 

In addition to the above considerations, the shift in focus 
from the teaching of the language per se to the use of the target 
language as a vitcL means of consmVnication about other topics 
will call for a reassessment of th^e role of the second language , 
teacher* Ke might be responsible for a language arts program in 
the second language which i& geared .to teach reading or vocabulary 
development toTsecond language learners whom he will treat (as 
much as possible) as native speakers,. On the ^ther hand, he may 
be working in partnership with teachers of cont^t subjects and 
his task may be to teach specific featqres of the language of 
instruction which wijJ. facilitate th^ students' learning of math-^ 
ematics or history* He^ii) turn will receive feedback about his 
students' language performance from the C9ntent^exea teacher* 

Hew devel;^pments in the area of the^ analysis aM description 
of second language actiuisition patterns (l9) may one da^ provide 
teachers with valuable diagnostic tools as well as important 
information upon which to base the sequencing of instructional 
materials* \ 

As part of this professional preparation, we believe theN^ 
teachers f^ho-ild acquire an understanding of current theories con- 
cerning the aciiuisition of language* Our overview .of the languag^ 
teaching scene in llorth America and in other parts of the world 
* suggests that the dichotomy which has in the past separated the 
teaching of native language ^rts and second language arts is per* 
haps both artificial and inappropriate* In many instances, the 
rich variety of materials vhich have been designed for child 
native speakers can provide excellent resources for children in 
bilingual programs* Likewise, tne current emphasis on the teach* 
ing of communicative skills as part of the regular language arts 
program can benefit both native speakers and second language 
learners. 



Finally, more than' ever before, the teacher will have to be 
familiar with and attuned to the sociocultural traditions of the 
student population, for his attitudes and sensitivity toward his 
students will untiuestionably be one of the d^scisive factors in 
the success of any such program (l9)* I^i particular, the 
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teacher^s expectations about participating pupils' success in 
bilingual programs is crucial* 

In suinmary, the most promising new direction in second lan- 
guage teaching involves the acceptance of the pranise that the 
use of the target language as a medium of instruction^ for some 
portion of the school curriculum is both necessary and desirable. 
The traditional role of the language teacher is clianging* He 
wi3JL be called upon to work in partnership with subject matter 
specialists or to become competent to t^ach a given school subject 
himself* We feel that his work will be more challenging and more 
vital as research on second language development Intensifies and 
can provide new insights into the language learning processes and 
suggest new pedagogical directions* 
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Problems in Tfeachiiig Spanish to Indigenous 
Language-Speaking Children 

gloria tuiz de bravo ahuja 

In Mexico^ exclusive use of Spanish in the schools has 
historically been a major tool for integrating indigenous groups 
into the national culture* Only recently have the indigenous lan-^ 
guages been taken into consideration in the education of their 
speakers* After outlining the history^of Mexican language and 
education policies and practices for indigenous cultures^ this 
paper discusses the program of the Institute for Research and 
Social Integration of the State of Oaxaca^ which concentrates on 
teaching Spanish as a second language* The Institute, which was 
established in 1969> divided the State into zones and developed 
the Audiovisual Method for Teaching Spanish to Speakers of Indipsr 
enous Languages * The materials dcunpt attempt to be totally 
contrastive^ given the great number and variety of languages 
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Ahuja 



spoken in Mexico. The Institute' 




tion the theories of related disciplines, particularly the psych- 
ology of learning. The Method consists of six units. The first 
two, designed to be covered in one school year^ have been in use 
during the past five years. The materials are higWy structured 
and designed tc stimulate the students' innate linguistic capaci- 



discussed. Evaluation procedures, which ^e an essential part of 
the program, are also explained. The paper suggests that mass - 
communication media have an important role to play in the preser- 
vation of indigenous languages. 



ties. Reading and writing ii, Spanish are excluded. T^he Iqsti* 
tute's approach, rationale, and underlying principles are 
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Disyuntivas en la Ensenanza del Esp^nol a 
Ninos Habiantes deLenguas Indigenas 

gloria ruiz de bravo ahuja is 



La falta de una ^engua comdn entre los mexicanos habiantes de 
le.iguas indfg^as y los habiantes de espaflol lia sido una de las 
causae que ha originado una serie de probleinas graves ^ hien cono- 
cidos por todor^^ tales copio el marginalifsmc econ6mi<K>^ la' frag^ 
* mentaci€n social^ el colonialismo interno* El Instituto de 
2nvestigaci6n e Xntegraci6n Social del Estado de Oaxaca se ha 
inter<?sado en la soluci6n .de este problema y ha dirigido sus 
esf'uerzos a la venseflanza del espaflol como segunda lengua^ lo que 
DO es igual a la ensefianza de uha lengua extranjera: mientras la 
lengua extranjera se aprende si se jestima pertinente^ una Segunda 
leng^ia^ como en el caso del espaflol en Mexico ^ que es la lengua 
mayoritatiaj podrfajnos decir qu** se tiene que aprender* Este 
probXana sociocultural provoca reacciones de orden psicol6gico que 
se reflejan cn los que pretenden enseflar la segunda lengua^ y en 
quienee van a aprenderla* Tan es asf que los primero^ suponen^ 
Nuchas veces — aue pueden imponer las directrices que han de seguir 
las comunidades habiantes «^ Y los segundos^ obedeciendo a un prin- 
c\j^l:> sociulingtitsticoj demuestran que ninguna lengua se habla por 
decreto * 



Deade los.tiempos m$a tempranoft del choque de culturas; desde 
el mome^to e^'que co.nquis^.adores y conquistadoft tuvieron que 
hab€rst.^as con el problema de comunicaci6n^ 6urgi6^ en Mlxiccr^ 
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esta disyimtiva: o el espafiol o el n^uatl, la lengua de con*^ 
quista de la region vencida* ^ 

I*a je; is lac ion de Indias, compilada en las Leyes de Burgos 
que promulgaron los Reyes CatSlicos en 1512, maestra la polltica 
ofxcial respecto ^ idiomas el espaiiol e^ el instrumento de domi* 
naci6n perfecto del Imperio (l)* Tiempo despues, Felipe^I, 
aeguraiaente influenciado por el re^peto renacentista hacia las 
lenguas vern^ciilas, establece en la Cedilla Real promulgada en 
Julio de 1570, que el n^ihuatl se considere la lengua oficial (2Jl. 
Felipe III (1599) ordena que se evangelice en nShuatl y que el 
cas'tellano se use para otros menesteres (3)* En el Decreto pro-, 
mulgado en l631t, Felipe XV sif le la polltica l^ingulstica de los 
Reyes CatSlicos y de Car^ois V, y declara el castellano lengua 
oficial (!*)• ^Acorde con la polltica del Despot ismo Ilustrado^ 
Caxlos Till en la Orden Real de 1770 se proponla no s6lo extender 
el castellano sino acabar con las lenguas iiidigenas* El Virrey 
Bucareli, en lT72, hizo levantaor un censo con el fin de conocer el 
ndmero de nifSos a los que ha^ia que enseflarles el espafiol, la lec* 
tura y la escritura a travSs de maestros bilingUes, 

En el siglo XIX, en el afio de 1823, se implanta a nivel^ 
nacional el sistenta lancastei^iano joediante el cuai se alfabetizaba 
en espaiiol a nifSos y a adultos, indlscrimlnadainente; tal sistema, 
sin embargo, no toma en cuenta el probleioa de lengua de los girupos 
del pais* Bsta actitud no la ve con (%impat£a un grupo de progre- 
sistas, Vicente Guerrero entre otros, quienes deset^n una educaci6n 
acorde con su ideologia* EUos tienen un concepto universal de 
ciilt'ura que implica el respeto a los valores indigents, pero tales 
ideas no son compartldas por los tradicionalistas, que se inclinan 
por implantar el espaiiol sin pensar ^n las lenguas^ indigenas; 
heoYo que lOs progresistas, ansiosos de encontrar nuestra identic- 
dad nacional, no pueden ver con Indiferencia puesto que implxca la 
ext'S.ncion de estas lenguas* 

Semejante situaciSn conduce obviamente al bilingtiismo como 
f6rmula ideal* Xgnacio Ramirez apoya la instruccion bilingUe y se 
prepara algdn material en lenguas vcrn^ulas, sin que se llegara a 
expliiar exactamente c6mo se darla la instruccion a los grupos 
indigeWs* Asimismo, Gabino Barreda opinja <iue se deben hacer pro* 
gramas tie lenguaje desde un punto de vista cientlri^^^, pero tm^ 
poco se conocen concretamenLe esto.^ programas de ensefianza, no 
obstant'=* que ya se preparctban maestros para las zonas rurales 
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desde 18?7, Alrededor de l890, hay grupos que pugnan por una 
integraci6n de las minorfas etnicas, a la manera de asiinilacl6ni 
quieues as! pensaban tenlan la idea de una sola nacionalldad, que 
vefan inpedida 'pbr la existencia de nuestros grupos etnicos* 

En los albores de este siglo, en l9l3, Gregorio Torres Quin- 
tero implanta el llamado metodo directo y lo hace llegar a los 
niflotj itidigenas en las escuelas rurales de pre-priraaria donde se 
ensefiaba a leer y a escribir en espafiol, Manuel Gamio pugna por 
una educaci6n integral y para el probleaia de lengua propone la 
enseftansa directa del espailol, con instructores hablantes de 
espailol y textos en espaflol que pennitan habilitar al indlgena 
pai^a su inteeracion nacional, Como se ve, quedan claramente fun- 
didosy si no conf i^ndidos » los problemas de la castellani^acion y 
' la aifabetizacion.' 

En 1936 se crea el Departamento de Asuntos Indigenas y, a - 
partir de los cuarenta, el Instituto Hacioiial Indigenista, el 
Centro de Coordinccdores Regionales, y el Servicio liacional de Pro- 
mo^ores Cult\irales, Desde entonces se emprende una tarea que 
hasta la fecha no ha ces^do; la de elaborar cartlllas bilingiies 
con el iin de castellaai^ar a traves de la alfabetizaci6n en osibas 
lenguas* Por medio de este^mecanismo se pretende que los estudi- 

^ antes indigenas lleguen a ieer y a escribir su lengua y a hablar, 
leer y escribir en espafiol* Esta ijorriente la sigue un grupo de 
linguisi^as que se ha preocuj^ado por elaborar el material y pre- 

■ parar el personal necesario* Otro grupo, los maestros roirales de 
las zonas marginadas con problema de lengua, siguen su tarea; la 
ens^fianza de la educaci^n primaria impartida en espaiiol y con 
materiales dld^ticos escritos en espaHol* 

I^ien podrtamos declr tres etapas pendulares han >aarcado 
las tendencias de la polijtica lingtiistica en Mexico; (l) caste^ 
llano o nShuatXi (2) espaJSol y/o bilingUismo; ii) proceso de cas" 
teXlani^acion y alfabetizaciSn en lengua indigena y en espaiiol con 
un Eusmo alfabeto, 0 proceso de castellanizaci6n y alfabetizaci6n 
en e^nf^ol* La tercera etapa^ con sus dos corrxentes^ sigue 
vigente en la actualidad. 

Ahora voy a ref^rirme al prograiaa de castellanizacion del 
Institute de Investigacion e Intogracion Social del Estado de 
Oaxaca (IIISEO), institucion que se cre6 en 1969, Dos trabajos 
' son la base de su inicic. Uno de ellos es el estud^o mediante el 
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caal se zonificS el Estado de Oaxaca tomando en cuenta dos cri'te- 
rios: delimitor las zonas con mayor positilidad de desarrollo que 
propiciaran la necesidad que su^tenta a la lengua en si misma como 
herramienta de comunicaciSn y determinar Sus indices de mono.' -n* 
gfilsmo en lengua indigena o en espatiol* El otro traba^o con^ sti6 
en la elaboracioa de un metodo para la ensefianza del espafiol que 
tuviera un. marco.teSrico adecuado al medio de su apllcacion y que 
fuera viatle para la economia del pals* Asi surgio -el MStodo 
audiovisual para la enaefjanza del espafiol a hablantes de lenguas 
indlgenas- . * * 

Es Men sabido qite algunos aspectos de las teorfas 
apoyan los metodos audiuvisuales han sido objetados; sin embargo, 
admitamos que no hay teorla lingiilstica que ofrezca una metodolo- 
gfa global para la enseilanza de segundas lenguas, y menos para 
aplicarse en una situaciSn similar a la nuestra* Asimismo, sabe- 
mos que cualquier investigacion en el campo de la ensefianza de 
lenguas debti atenier a teorfas interdisciplinarias, muy particu* 
lanaente en el campo de la psicologia del aprendizaje* Consi- 
guientemente, hemos ob^ervado "1^^$ si bien las doctrinas conductis- 
tas son objetables, tambiSn, con palabras de Ernest Hilgard "las 
' teorfas cognoGcitiva^ poms de a^rendizaje deben ser rechazadas 
en la enseflanza de segundas lenguas* a menos que se asigne un 
papel importante a la afectividad (5)*" Asl, 'cualquier metodolo- 
gfa para este fin debe incluir el aspccto afectivo de la conducta 
humana* 

Nucstro material presenta altamente estructurado, dentro 
de un mecanismo de aprendizaje donde resaltan la imitaci6n, el 
reforzamiento y las asociaciones entre las respuestas orales y loa 
estlmulos visuales y orales; por lo tanto, hemos afiadido a la tec- 
nic;a de su apllcacion una metodologla compensatoria, que estimula 
la capacidad lingUlctica innata del estudiante, su poder de "acti* 
vidad creadora", 

Uo se pretendiS ofrecer un material totalmente contrastivo 
pgr razonca de orden prSctico, ya que la gran variedad de lenguas 
que se hablan en Mexico convierte esta tarea en una utopla, Jorge 
Sufirez iios dice, respecto a Oaxaca, que.no hay informaci6n ade** 
cuada afin sobre las lenguas conocidas^ s6lo se tienej^ material 
amplio sobr^ una docena de lenguas y se hat* an, segwi calculo 
modcrado, 50 lenguas, Adtms "no hay que ci*eei que let ccmplejidad 
descri^a puede derivar ue la informaci5n insuficiente* * *lo3 
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estudios de intercomprensx6ri dialectal cada vez hacen elevar m^s el 
ntijnero de dialectos mutuamente ininteligitles, y los estudios de 
clasificaci6n lingSfstica no s6lo descutren lenguas nuevas sind 
incluso lo que pueden ser nuevas famtlias o sul)familias (6)." Al 
respecto nos alientan algunas teorias psicolingUIsticas, las que 
sostienen que el proceso de aiquisiciSn de una lengua no difiere 
Micho entre estudiantes de distxntas lenguas* Los interesantes 
estudios de Dulay y Burt (7) en el campo del anfilisis de errores 
en sintaxis muestran que la mayor parte de los errores cometidos 
en la segunda lengua son similares a los de los niilos que aprenden 
su lengim toaterna, lo que sugiere que unos son tan creativos como 
los otros y que ambos emplean estrategias imiversales de procesa- 
miento* 

Se excluye en Metodo la escritura y la .^ectura porque 
estamos de acuerio <:ou quienes afirman~Piaget entre otros— que el 
proceso para ad^ui estas habilidades debe subordinarse a la 
aparici6n de las operacior*<2s concretas* Consecuentemente, hay 
razones metodol6gica5, p^dagSgicas, y psxcol6gicas que se oponen 
ai' desarruXlo pai'alelo de habilidades tan dislmbolas, Nos parece 
afin mSs tortucso'—y, sobre todo, inadecuado para nuestros fines— 
que se ailada el esfuerzo de la traducclon constante de la lengua 
materna a la segonda lengua* For todo esto pensamos que primero 
el niiio debe ser puesto en contacto con la lengua hablada <iue ha 
de enseilarse en una situaciSn menos rlgida que la exigida para 
■aprender a leer y a escr?bir (8)* ' 

\ 

Las' razones expuestas en los pfirrafos anteriores muestran, 
por una parte, 1^ necesidad de enl'iquecer el campo de la lingufs** 
tica aplicada con teorfas de las cienoias que la circundan; per 
'otra parte, la urgencia de dar una adecuada preparaci6n al perso* 
nal docent^ que, en J^^xico, por no poder ser de un alto Indice de 
escolaridad, re^uiere ^e prcgramas de adiestramiento cuidadosa- 
mente preparados, que en poco tiempo den principios b^sicos en los 
aspectos antes mencionadc^s, y que encaucen la labor creativa del 
promotor bilingiie, injiisp^psable en esta tarea, puesto. que requo- 
rimos del reforzamiento de'la lengua Xf^dfgena hablada ^fl la meto^? 
dologia que aplicamos* 

Ahora m^s que en el pasadO.^ el principal medio de camunica*" 
ci6n el lengua J e hablado: la radio, la tel evisi6n, el cine^^el_ 
n£elTfbno,"l;~o1irfirman "Enteridemos que^jprecis^ente por~ 

estos medios se deb^^n difundir las lenguas indigenas tratando as! 
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de evitar la perdlda* slem^jre lamentable^ de lenguas que son la 
evidencia de nuestras culouras* La lucha por conservarlas no se 
puede limitar a un Srea can reducida como la escolar a nivel pre- 
primar^, Es perfect ar-^ente viable hacer funcionar estaciones de 
ractip^/o aprovechar j.as ya e^c^stentes, que abapquen zonas lin- 
■--^^alsticas donde se tJ^rondier^t programacion bilingUe; se puede 
aspirar a efectiiar lo mismo en television de circuito cerrado; 
podrian doblirse pellcu^las y, por qae no> organizar un teatro con 
actores bilingues* Hay regiones, como la de YucatSn y Juchit^n, 
^'que han alcanzado uj; alto grade de billngiiismo donde la utiliza- 
^ ciSn de estos medios seria altamente estimulalate, Esto mostraria 
^ un autlntico de^eo de integrocion poniendo a la par la dlvulgacion 
^ de las lenguas habladas, Ya puestos en este camino, hrotaria 
/ espcntaneo deseo de perpetuar lo hablado a traves de la escri- 
tura en la lengua que el hablance deseara; en liltima instancia es 
la decision del hablante quien impone la lengua* 

For raiones obvias, debe evaluarse un material experimental^ 
mfis aun cuando se est£ aplicaiido en moiaentos de evidente transi- 
ci6n; es el ceso de cualquier material que se encamine a la 
ensefianza de segundas lenguas* 

Nuestro Metodo consta de seis unidadas. Hemes venido apli- 
cando las dos primeras durante cinco ahosm Este material es el 
que calculamos ^ae alcanna a cubrlrse en un af.o escolar y con il 
suponemos aar las estructuras grematicales y el lexico que habili** 
ten al niflo para un primer ^cercamiento a la segunda lengua* Sin 
embargo, hay grupoa de nifios que no llegan a terminar la segunda 
unldad. Por tal razon^ una de nuestras prue]:as de evaluacion pre- 
tends medir sol el aprendizaje del material de la primera unidad, 
que con:^ta de dlez lecciones. Hemos tomado esta decision porque 
los niiios a^isten geaeralr^ente un ailD escolar a la promotorja 
(lugar donde sou ateniiclos por el promo tor-cast ellanizador bilin- 
gUe), 

Para esta primera evaluacion se han dlsefiado dos pruebas* En 
la primera ae Intenta medir el aprovechamiento del metodo; en la 
. segunda la competencia comunicativa en espafiol, Como todos saben, 
una prucba de aprovechamiento^ en ejecucion lingOistica^ permite 
detec^ar, mediant,^ resxiltados objetivos^ el nivel de conocimiento 
obteniio per un individuu a travis del material que se le ha dado 
en una situacion de clase formal"* Esta'praeba^ge aplic5"en^ag03t6 
de este ailo; se eli^io una muestra de mil nirlos (representa^tivos 
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de un total de ocho mil que en el Estado de Oaxaca son atendidos 
por promotores egresados del IIISEO) ; estos niiios recibieron el 
curso de castelianizacifin correspondiente al ario uscolar 1973-7*+ » 
y pertenecen a los grupos lingUSsticos cha?tino, amuzgo, chinan- ■ 
teco, cuicateco, huave, mazateco, mexicano, mixe, mixteco, trique, 
zapoteco del Istmo, de la Sierra, del Sur, del Valle, y zoque* La 
segunda prueba, destinada a ^a competencia comimicativa en 
espaflol, se aplicarfi al fiaaiizar este aSo escolar, es decir, 
ciiando hayan teminado su primer afio de primaria los axfios que ya 
han recibido la prueba de aprovechamiento, ya que uno de los pro-, 
pfisitos es el de comparar 3^ competencia de los nifios que llevaron 
un ailo de castellanir;aci$n antes de ingresar a la escuela con 
aquellos que entraron directaTiente al sistema escolar* Se pre- 
tende corr**lacionar esta competencia lingu£stica con una habilidad 
funcional, pues como sefiala Bri&re (9), quien nos asesora en ambafe 
pruebas, hay ,que idear instruraentos que determinen la proficiencia 
de manera hjSs general* Calculomos trabajar dos anos en el anfili- 
sis, interpretaci6ii y computaciSn de este material; Los resultados 
nos permit irfin la rei^isifin de nuestro mStodo, y seguramente la 
modificaci6n de nuestros materialest 

HOTA: Los resultados de nuestro trabajo pueden coordinarse al 
plan de castellanizaci$n de Varias zohas del pals en las que 1,^9 
proBtotores, algunas ya entrenados en el IIISEO, atienden a 140,570 
niiSoc t 
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Ensenanza del Segundo Wioma: 
ESL en Programas Bilingues 

carmen anaperez 

Hasta no hace mucho tiempo, los programas de inglls come 
segunda lengua, eran la Gnica educaciSn especial para los estu- 
diantes que peVtenecfan a los 1^7,3 porciento de M&wico-Americanos 
que solo hablaban espaflol en sus hogares, o al 72*1 porciento de 
hogares puertorriqueflos * 

El personal y el programa de ESL se convirtieron en los 
agentes requeridos para reforzar la politica de aculturaciSn, 
convirtilndose ant^ esas comunidades en los aniquiladores de la 
lengua naterna, estima personal y cultura* 

Con la revoluci^n social de los Estados Unidos de Ic^ aHos 
del i960, se promueve la idea del pluralismo cultural y se recor 
noce a la Amirica c-*mo una sociedad pluricultural , Esto trajo 
consigo demandas, poi parte de los grupos minoritarios, ^e 
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participar en el planeamiento de su propio destino, produciendo 
cambios en la polltlca federal* Uno de ellos fue el apoyo finan- 
ciero federal i-ara i^rogramas educativos bilingues/biculturales* 

En los Estados Unidos existen dos tipos de programas bilin- 
gUes, el de mantenimiento y el transitcrio* El modelo transitorio 
es el ^lue ha recibido mas reconocimiento* Su objetivo es el de 
usar el idionta materno hasta que el nxilo pueda fxmcionar efectiva-* 
mente en los programas de "ingles solfuiente* El prograiia bilin- 

gue de mantenimiento est^ disefladu para que el alumno recjiba su 

j 

instrucciSn escolor en amboa idiomaa, el vernficulo y el nacional* 
Si el inglSs fuera el finico idioma desarrollado en el programa, 
este deberla ser clasificado como un programa educativo para 
bilingties y no como un programa bilinpiie ^ 

La autora analiza algunos modelos de educaciSn bilingUe 
vigentes tales como los descritos por GonsSles y Lesama, el P*S*^ 
Modelo 25, la organizaiii6n Aapira d§ Kueva York, y el usado en 
Coral Way School eh Florida* 

Se sefiala que no se pueden aplicar los conocimientos aobre 
c6mo un adulto aprende un lenguaje a Ics aifios de las escuelas 
primariaSt Adem^s al expandirae la responsabilidad del ESL, 
abarcando la educaci6n total del nifSo^ es importante que ae desar- 
rrollen Jiiateriales y currlculoa para la instrucci6n en las ^£ca^ 
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de contenido en la segunda lengua^ a$£ como tamMSn se inodifiq.uen 
los programas iuiiversitario;ii que preparan a los maestros g.ue 
cnseSar^ en esas ^eas« 



I 

r 



Tfeaching the Second Language: TESOL 
in Bilingual Programs 

carmen ana p^rez 



English as a secbnd language in the United States has come a long 
way siiice the days of Peyo Merce, the loveable character created 
by the Puerto Rican author Adalberto Diaz Alfaro in his collec- 
tion of short stories entitled Terrazo P^yo Merce was a 
teacher in rural section of* Puerto Rico at the first half of 
the 20th century* This was at the time when a political ^yolley-. 
ball same — mandating Erlglish only for instruction, Spanish only 
for instruction, and various combinations of the two— was being 
played by American commissioners of education appointed to the 
Island by the U,S, government* 

Eton Peyo, a 20-year veteran teacher who personified '*la 
dignidad del jlbaro puertorriquefid,^* enjoyed the admiration and 
respect'of his student^ and hisj community* He proved to be a 
strong force against the implementation of the teaching method- 
ologies and philosophies indiscriminately being imported to the 
Island which he believed to be irrelevstnt to his student popula-. 
tion and community. 

Having been forced to a position of passive resistance over 
the yeaf^s, but somewhat like an old bull put to pasture who 
occasionally must rebel against the yoke, Don Peyo, on occasion, 
delivered a cletir message of rebellion by spontaneously uttering 
one of two perceptive and graphic phrases at professional 
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meetings* !?hese outbursts of rebellion had madt; ulm famous in 
his community but infamous with his supervisors* Don Peyo*s 
greatest cause for rebellion was the enforcement of the policies 
to Anglicize his barrio, through forcing the teaching of^Engllsh 
in the scbQols and supplanting the Puerto Rican culLure-and 
traditions he loved so dearly with North American ways* 

I 

This policy required that Don Peyo, a monolingual Spanish 
speaker, become a teacher of English as a second language* Need- 
less to say this was one of the policies he conscientiously 
ignored to the chagrin of his supervisors* One day, one of Don 
Peyo*s famous outbursts particularV aroused the animosity of his 
supervisors who retaliated by sending a strong memo ordering him 
to immediately double his efforts to teach English* Along with 
the mento he received a set of English books entitled Primer , 
which he assumed to be the firJ=i book*.he was to use for his ESL 
class* Leafing through the book in quest of a topic for his 
first lesson, he came across the picture of a roo^Jter and decided 
"Ya est^, mis muchachos tendran hoy gallo en ingles*'' {That's 
it, my students will have rooster in English today*] 

He faced his students, and began his lesson *^^11» children, 
we are goin' to talk in inglls today — Understan?" Absolute ^ 
silence was the i^esponse* Don Pe^o refrained fcom scolding the 
class only J)ecause he didn't know how to ^cold in English* As he 
looked out the window to regain his composui'e, he quickly practiced 
the pronunciation and remembered a method he had learned at one 
of the conferences he had 'attended* 

He shoved the stude}:it3 the page with the picture of a 
rooster, did a little fliprflopping, and attempted a repetition 
drill* "Miren, this is a rooster* Repitan, rooster*" The chil^ 
d3?en repeated but very soon the classroom sounded to him like a 
chicken coop* With !"he oral practice completed, Dpn Feyo directed 
the students to open their books to the story a^out the rooster 
for a reading lesson* He read aloud* 

"This is a rjjoster* The rooster says cockadoodledoo," as he 
thought either tl^is rooster is sick, or Americans donH hear too 
well* He continued* 

"Lean conmigo,,," [Read with me*] "The rooster says cocK- 
adoodLedoa*" ' 
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^Tellito, ^cSmo es mie canta el gallo en ingles?'^ [Tellito^ 
how does the rooster sirJl in English?] 

"No sS, Don Peyo." [I don't know Bon Peyo.] 

"Pero mra muchacho, si lo acahas de leer/' [But look^ 
yotiWe just read it,] 

"No," answered Tellito, looking at the picture, 

"Mlra, canuto, el gallo dice cockadoodledoo," [Look, the 
rooster says cockadoodledoo* ] 

Tellito answered* ^^Bon Peyo, ese serd el cantio del manilo 
Americano/ pero el girito de casa jace cocorocS clarito," [That 
nmst he the song of the American rooster, hut the rooster at 
' home sings cocoroc6 very clearly,] 

While Don Peyo Merce struggled to protect the Puerto Rican 
culture, language, and identity on the Island, a similar policy 
vas heing implemented on tl^ U*S* mainland aimed at the eradica^ 
tion of any non-English language, customs, and traditions among 
the very people who had immigrated or migrated to its shores In 
search ^of freedom* In some cases this involved the descendants 
of ethnic and racial commixnities who had inhabited the continent 
for centuries before the arrival of the first Anglo-Saxon English 
speakers* 

Fox too many years the policy in the U*S* was to teach only 
English to all non-English speaking .peoples, at all costs* The 
price of this policy was a high one indsed for the many groups 
who were forced to give up the rich heritage and language of 
their ancestors in return for the American dream-nightmare* 

Other linguistic communities, however, were also pacing a 
high price for their tenacious resi stance to this policy ty 
maintaining their language and ethnicTraditions* Theil* resis- 
tance resulted in academic failure, retardation high drop- 
out rates among their students in the country'^ schools* While 
most of these grpups haye always acknowledged tod reco^lzed 
the importance of .learning English in the United States* they 
have refused to accept the suggestion that it peeds to he done « 
at the expense of relintiuishing their native language and culture* 
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' It was for these populations that bilingual education pro- 
grajns veare established. The Spanish background community- 

^comprises t^e largest of these, groups in the USA and has the 
largest nusiber of non*English speaking students in the public 
schools* When comparing the Spanish*si4rnamed population to the 
total U.S, po|)ulation, the New York'City Puerto Rican Educators 
Association found in I97I (2) that the Spanish- surnamed have the 
youngest tt^edian age, lowest mMian family income, lowest median 
years of educational attainment,' and highest school dropout rat^s* 
It also jfound that Spanish is the only language usually spoken ^ 
in 1*7*3 percent of the Mexican-American homes and in 72*1 percent 

\of the Puerto Ricfan homes, , ■ / 

Until very recently Enflish as a second 1-anguage was the \ 
only special education service provided to student? ,in this | 
category. Unfortunately, the ESIi'program ^d its personnel | 
became the agents required to enforceAhe policy of acculturatijOn 
- and were seen by the ethnic communities as the annihilators of ^ 
their children's, mother language, positive self-iraage, and culr 
ture. In too many cases this reputation of insjensitivity was, i 
indeed, earned, ' , ' 

] 

David P, Harris (3), in a recent article, traces the history 
of ECL" in the U,S, and cl^^&rly shows that the emphasis tradition- 
ally has been in teaching foreign students in a university set- 
ting* Harris' compares the development of ESL over the last 30 
years to' the st^es of growth of a person. He considers the 
19l*0s jas it^ infancy, the 1950s as its adolescence, and the 
^1960s as its early adulthood,, , " . ■ 

^ The infancy stage of ESL addressed itself to the teaching of 
English to adults in Latin America, the foreign students in 
American universities, and to pro^rai^s in the Near East and 
Europe after the war* Harris claims that, "During this decade, 
the first important text^ and tests were pul^lished, and these 
materials. were to provide tne ihodels for much that would follow/' 

The l^^Os marked the involvement 'of the elementary schoolage 
children with the development of^an ESL program by Charles Fries 
for the department of education of Puerto Ri^^o, Although much 
material wag generated during this decade, the conc,entration was 
still on the beginning and intermediate levels for adult &nd 
foreign^ university students studying in the United States^ There 
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was a notable lafck of materials in the areas of reading and 
vriting skills in English being developed* 

The 60s brought about the establishment of professional 
associatiOEiS and organizations such as The Center for Applied 
. tinguistifS^_ and Teachers of English to Speakers of Other Lan- 
guages* Buiring this decade the National De/*ense Education Act 
sponsored summer institutes for the training of elementary and 
secont?.ary school teachers of ESL in an attempt to meet the needs 
of the large numbers of non-English speaking students In the 
public schools* These professional activities helped to double 
the amount of materials, research and literature produced* 

In the 1970s .the ESL profession continues to mature as 
materials, teacher training programs, and research are being 
developed in even greater numbers* The greatest cHallenge made 
to the program, however, has been the growth and expansion of 
b^l^ngual education in the U*S*, and the identification of the 
responsibilities and roles of ESL in these new programs* Harris 
ends his article with a statement of hope that "the nev genera- 
tion pf ESOL vill be legitimate offspring of the creature borii 
30 years ago*" . , ^ 

traditionally, offsprings enccunter conflict when confront*^ 
ing the older generation, and vice versa* This often leads to 
the classic generation gap which closes only if both parties 
agree to maintain an open climate, to change with the demands of' 
a changing society, and to make a mutual commitment to join 
forces in building on the past and creating the future* 

The emergence of bilingual education in the late 60s and 70s 
has created such a challenge in the ECOL profession in the United 
States* * . * 

The U*3* social revolution of the 60s, which promoted the 
idea^ of Cultural pluralism, recognized America as a multicultural 
• society^ and brought demands by racial and ethnic minorities for ' 
a role In planning their own destinies, produced changes in 
federal policy* One significant change vas manifested in federal 
financial Support for bilingual/bicultural education programs* 

The Bilingual Education Act of 1967 (Public Lav 90-2^*7) 
states: 
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In recognition of the special educational needs of the 
large |ttumbers of children of limited English speaking 
abiiit^l^ the United, States, Congress hereby declares 
it to be a policy of'tihe United States to provide 
financial assistance to local educational agencies to 
develop and carry out netf and imaginative elementary 
and secondary school programs designed to me^t these 
special educational needs* ^Por the purposes of this ^ 
title, 'Children of limited English-speaking ability' 
means children who come from environm^ts where the 
^ dominant language is*other than English* 

One of the significant outcomes of the federal legislation 
has been the influence it has had on state legislatures in 
changing state laws to permit bilingual education. !]rhere is 
still today at least one state with a law prohibiting the use of 
a language other than English for instruction* The Guidelines 
for the Bilingual Education Act (U) defined bilingual education 
as, 

***the use of two languages, one of which is English » 
as mediums of instruction for the same pupil population 
in a well organized program which enconqpasses part, or 
all of the curriculum and includes the mother tongue* 
A complete program develops and maintains the children's 
self esteem and a legitimate pride in both cultures*. 

\ 

Andersson and Boyer (5) in their book^ Bilingual Schooling 
in the United States ^ state that> slanguage itself is the 
sifie qua non of a tiilingual program: there must be two languages 
involved." The treatment of the two languages has been one of 
the most controversial issues associated with bilingual education 
programs in the United States. Instruction in content areas 
through the sebeni language and through the vernacular have been 
emphasized as essentials of bilingual programs* The dangers ot 
an improper trTsatment of the languages is the possibility of the 
development of programs which are really monolingual English or 
the other extreme of morwlingual programs in the vernacular* 
Bxjth of these extremes will impede the development of the two 
languages by the students* 

Bilikigual programs in the U.S* fall into the two major 
categories of maintenance and transitional* The difference 
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between the two lies primarily in the stated or implied o^bjec- 
tives regarding the national language — English — and the student's* 
vernacular. The trans ix-ional model has received greater support 
autong the larger monolingual English community because its stated 
goal is to permit the use of the children's native language only 
until they are able to function effectively In the "English only" 
school program. Most of the state lavs being passed have, ^ 
included that key word— -transitional— indicative of the resistance 
to bilingualism which still exists in cur country* 

The maintenance bilingual . program is designed to n^ke the 
student ?ully functional in speaking, reading, and writing both 
languages. This program guarantees the use of both the child's 
^vernacular and the national language for instruction/ as well as 
the continuation of the study of Jjoth; 

Although English as a second language is an .important compo- 
nent of bilingual education, if it is the, only language being 
developed, the program should be legitimately classified as an 
educational program for the bilingual, anfl not as a bilingilal 
program, • 

The role of the ESL component in bilingual education pro- 
grams and the process of implementation varies in the United 
StateSi The model used depends on the creativity of the program, 
designers; The human, financial, and material resources available 
to it; the attitudes toward bilingual education of both ethnic 
and Anglo communities; and the assessed needs of the student 
population, * 

Gonzales and Lesama (6) in a recent. article of the TESOL 
Quarterly have described three models used in the Upper Valley 
Intercultural Pi*ograms in California^ varieties of which are 
being iibplemented in other parts of the country. The Dual Lan" 
guage ^fcldel requires two teachers* each of which will be identi- 
fied with one language and will serve as the linguistic and 
cultural, role model for the students ia a linguistically hetero- 
geneous clasi^room, Each teacher is responsible for teaching the 
content areas and.nJttive language arts to the children of his 
linguistic identification as veil as the second language to the 
other group of children. 



A second model used is the Previev/Reviev Technique vhich 
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also requires 1;he use of two teachers, A linguistic ally mixed 
group ot students receives a synopsis of the content of the pre- • 
sentation in one language but the major portidfc of the lesson, 
is pres^ted to the same mixed group in the other language. The 
students ^re then homogeneously grouped according to their native 
language and receive a follow-up of the lesson through their 
native language* 

In the Tteam Teaching Model s each teacher serves as a model 
for one languag^e and teaches the linguistically mixed class 
through his language. The youngsters receive instruction through 
their native and' second language, depending on the linguistic 
identification of the teacher giving the lesson. 

The p,s. 25 models used in many programs in Nev York City^ 
places students in classes according to their language dominance* 
They receive instruction through their fijrst language as well as 
instruction in their second language* Instruction tl^rough the. 
second language is given in at least one content area the first 
year* The use of the second language is increased each year 
until the student is able to receive instruction in each of the 
languages for 50 percent of the (iay, at which time they'^are 
linguistically mixed for insttnaction* 

The Coral Way School in Florida has 5O/50 instruction in 
the two languages from the very beginning* The students are 
linguistically mixed in the classroom and receive instruction in 
one language froizi a native speaker of that language in the morn- 
ing, and instruction of the same contend area in the other lan^- 
guage in the afternoon* Buffalo^ New York is also^ experimenting 
with a variety ot this model* 

The Aspiracase in New York City has reinforced the role of 
ESL in bilingual education* Aspira of New York^ an organization 
actively involved in the education of the Puerto Hican students 
in the United States, charged the New York City Board of Educa-^ 
tion with failing to provide ec^ual educational opportunities to 
the ^erto Hican students in tfcat city* The suit was settled 
out of court through a Consent Decree, vherety the Board of 
Education agreed to provide a relevant instructional program to 
the Spanish-speaking students found to be unal)le to function 
Effectively in English* ^The elements of the program are (T): 
(a) instruction in English as a second language; (b) instruction 
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in language arts in Spanis^; 'and (c) instruction in the content 
areas through Spanish* ' 

The bilingual model to be used has been left to the dis<* 
cretion of the school districts. ^In effect the Board of Educa* ^ 
tion, through the Consent Decree, has admitted to the failure of 
the ESL **pull out** program which existed* 

\ 

In the **pull out^ system, students are placed in monolingual 
English classes ftft^given instru^ction in subject araas through 
that medium exclusively. They are **pulled out^ of their class- 
rooms t^.the teacher of English as a second language for 20 io ^ ^ , 
li5 minutes of intensive pattern practice and othe/ drill voijk in 
English* Content areas are the responsibility of the classroom 
teacher who usuully lacks any training in teaching second language 
learners* '^^•^-..-^^ 

\. - ' ^ 

One result of the implementation of the tapdels Just described 
is that the ESL teacher's area of risjponsibility has grown* The 
role ot ESL in general has expanded to include the total education 
of the child and not Just the English language* All the models 
mentioned req^uire that the ESL teacher be qualified to teach 
content areas such as math, social studies, and science through 
the medium of the second language. This is pGLrticularly essential 
in the elementary school* ^ 



\ 



We have a long way to go before ve close the generation gap 
between bilingual education and TESOL in the U.S. The recogni^ 
tion and acceptance of ESL as a component of bilingual education 
by teachers of English as a second language and teachers of 
Mlingual education is but the first step. Serious research 
must continue if we are to identify tibe most effective models in 
bilingual education* Second language ^acquisition Ify youngsters 
in primary grades must be studied* We can no longer afford to 
apply the findings of second language a&quisition of adults to 
the primary school youngsters. 

Materials to conduct our ESL programs are needed. The 
emphasis esiong bilingual educators has been in the development of 
materials and curriculum in the vernacular* This has been neces^ 

^ sary because none existed* Presently, there is a great need for 
the development of materials and curriculum for instruction of 

^ content areas through the second language* We hope\that the ESL 
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experts anp. leaders vill continue to generate interest in this 
area. ' 

The university ESL education programs must be modified 
\ prepare teachers wh<j^can teach content ajeas through the second 
language « Only by working together will ve be able^Jto teach our ^ 
chil(3|rdn that the Puerto Bican rooster says cocorocS and the 
Korth^erican rooster says cockadoo<lledoo, and that both are 
good and legitimate lo^nners of communicaj;ion. ^ 
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^ Bolivia is a multilingual nation of approximately six million^ 
inhabitants* Among the indigenous languages, Quechua i§ ty far 
the most wfdely spoken, if Spanish is the official language of 
Bolivia, Quechua j-s l^he national language. At prese^it there is a 
large concentration of Quechua speakers in the central region of 
the country— an area of prime concern to the government* Since 
t9^2y a number of social^ ^economic, political, education^, and 

.linguistic reforms ha^^e been instituted by Nationalistic o^inis* 

^ * -H i 

trations* Unfortunately, these reforms vere undertaken without 

i ' S , 

^ound linguistic or ciiltural foundations? *The recently eatab- 

Iphed Council on Highejf Educc^tion, vhic^i directs Bolivian educfk* 

t^onal policy, has taken on the enormous task of imprq^tig ^e 

lervel of education throughout th^e country* It views jSlfi Quechuan, 

7 
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language and culture as an integral part of the nation and has 
initiated educational efforts to that end. The most crucial prol)- 
lem faced in implementing these new policies, is the relistance of 
teachers and communities to learning a language which is still 
considered of lover socio-economic status* The paper addresses 
the efforts^ the problems^ and suggested solutions at length. It 
also discusses the linguistic^ cultural^ and methodological con- 
siderations In the teaching of Q:uechua* 

\ 



La Ensenanza del Quechua como Segunda Lengua 



Introducci6n 

Considero de suma importancia dar alguna infonnaci6n estad£stica, 
demogr&fica y lingUlstica para poder apreciar con xnayor precisi6n 
los alcances de la ensefSanza de la lengua Quechua en el pa£s 
boliviano* Actualmente esta naci5n cuenta con una poblaci6n 
que se aproxima a los seis millones de habitantes, existiendo una 
gran concentraci5n <3^ogr£fica en la secci6n occidental del pa£s; 
istOf debido a las actividades econ^icas basadas en los tiltinos 
alios en la minerfa, aunque Wn la tiltima decada ha existido una 
gran corriente de diversificaci6n econ^ica basada en actividadea 
agricolas que se extienden a los valles y a las zonas bajc^s orien- 
tales* 

Entre los idiotoas que ae hablan en Bolivia encontramos como 
principales el Quechua, cl Ayinara, algunas lenguas Tupiguarani es > 
lenguas de la fomlia Zamuca, y otras m^s* si consideramos la 
proporci6n de' "integrant es de las dos tiltimas lenguas en relaci6r 
al ndmero total de la poblaci6n de Bolivia* el ndmero de hablantes 
no es de vital imijortancia en el, sistem educativo, 

Las lenguas mencionadas anteriormente son Indo-autericanas 
entre Istas la que ocupa el primer lugar es la lengua Quechua* que 
adem£s de Bolivia es tesibien hablada en el Ecuador (1)* el Ferfi y 
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^1 noroeste de la Argentina* Informaciones dm)gr£fica3 y lin* 
gUIsticas registran aproximadajnente 7 millones de personas que 
hablan esta l^ng^a, contandose entre ellas a bilingues y mcnolin* 
gues, gran parte de estos est^n diseminados en el ^rea central y 
parte central sur del altiplano y valles de Bolivia* ' 

Los dialectos de la lengua Quechua, de acuerdo a estudioa 

realizados por Parker (2) que coinciden con los de Torero, tuvie- 

ron su origen en el norte del Perd iii£s q menos por el ailo 9gO 

D*C* SetS&Ci la misi&a fuente de informaci&n, los que bablaban 

^echua ^^n dicha regi6h se d:,vidieron en dos grupos, algunos per^ 

mane^cieron en la parte uo^i del Perfi y los del otro grupo se 

extendieYon hacia el sur liasta la regi6n boliviana, de donde se 

propagaron hacia las otras zonas del sur del pals y el noroeste 

de la Argentina hasta Santiago del Estero^ siendo asl que encon- 

traaos el dialecto del Cuzco tajnhien en el territorio looliyiano* 

Segjin e5to, se tiene que el Quechijia moderno de Bolivia desciende 

del Quechua Cuzqueflo, y ambcs son subdialectos del Quechua A* 

* 

Sea cuales fueren los csjn^nos o conductos que t'omaron las 
migi'aciones de hahlantes QuecWas en determinadas epocas, antes- y 
despuSs de la conquista de ]a America indlgena por los espaiioles, 
la situaci6n actual presen*-a una gran concentraci6n de hablantes 
de esta lengua en\as re^dones centrales, que son precissjnente las 
que preocupan al gobie:.*no boliviano, razones por las cu^es este 
pals ha venido desajprollando trans fortnaciones de orden educativo, 
lingulstico, politico, social y econSmico, especialfflente desde el 
aAo 19^2, con las refonnas iitroducidas por algunos gohiernos de 
tendencia nacionalista* 

Estas reformas lQmenta£)lemente no han tenido fundamento 
cientlfico dentro del csjnpo de la ling^ilstica* ni dentro del campo 
de las corrientes de aculturaci6n a las que inevi'^ahleuientQ se ha 
venido suj^tando el puehlo boliviano* 

Aritecedentes Politicos y ilducativos ^ 

Se sahe perfectamente que palses que presentan poblacionj&s 
cuyo fundamento lingtl^tico esta dividido en diversas bases cultu-^ 
rales, presentan dificultades d& cipo bilingQe, que son la ocupa- 
ci6n actual de todbs aquellos que tratan de mejorar el standard o 
nivel socioecon^ico de los palses que ellos vlirijen* Esta tarea 
se ha acentuado considerablemente no s6lo en naciones donde 
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encoDLramos una lengua Indo-europea, el espailol y otra lengua Indo^ 
americana, el C^uechua^ el Aymara, o cualquler otr^^ sino tambiSn 
en el caso del suroeste de>.los Estados Unidos entre el ingles y el 
espafioit Esta situacion pricticamente ha forzado a las autorlda- 
des educativas a patrocinar y organizar proyectos dte tipo bilingUe 
en el campo de la educacion cuya tendencia es considerar la forma- 
ci6n bicultural de las sociedades l^ilingQes* Tales programas son 
^n su mayorla patrocinados y subvencionados por gobiernos o enti* 
dades extranjeras; en el caso de los palses sudamericanos los 
gobiernos reciben ayuda de tlpo econ6mico, tecnico o de otra 
indole, siendo los principales investigadores que ayudan en estos 
programas, lingulst^s, antr'opologos » soci$logos, econonlstas^ y 
educadores del continente norteamericano, y ei, algunos casos dt. 
Oiigen europeo, en conJunciSn con investigadores nacionaTeST 

Lamentablemente, como se menciono m£s arriba» los primeros 
investigadores con poca o ninguna orieniacion antropol6gica, 
cometieron muchos errores en la preparaci6n de programas que afcc- 
taron en diversa fonna a, todas aquellas xnnovaciones educativas en 
los pafses sudamericanos; aunque fellzmente, ya sea por insinua*^ 
cicQ o peticion de organizacio ss nacioitales, corroborad« por 
las nuevas teorias introducidas por investigadores extr^jeros, se 
estS considerando el fundamento cultural como base iraportante en 
la estructuriicion de programas educatxvos* 

Otro probleoia, ya de tipo tecnico en Sreas donde la lengua 
materna es el Quechua, que afecta tambi^n a los lugares de habla 
espailola» es la falta de materiales didScticos y pedag6gicos» la 
falta de organizacion y la talta de programas uniformes que se 
puedan aplicar a todos los distritos educativos* j 

Otra raz6n, que se puede contar c<mo desfavorable es la 
inestabilidad de tbuos los program^ educativos^ dada la inestabi* 
lidad politica que se pr^senta pe^i6d/camente en los parses sud^ 
americanost Muchas autoridades educativas cambian de acuerdo a 
los sob<lernos» por lo tanto, tautbl^n los programas educativos 
cambian « 

^Cullies son las medxdas que toma el goblerno boliviano^ 
especialmente cuando se desarrolla en serie debido a la gran pro- 
fusi6n de revolufiiones? La respuf^sta general serla^ que existc 
una revitalizacion hacla el nacionolisno, una revitali2aci6n 
basada en aspectos de orden politico, respaldos por desarrollo 
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eccnSsd^o o divers! ficaci5n industrial ,introducida en los filtimos 
aAo^ en forma acentuada* En algunos cases encontranos Q.ue 8e 
diseflarqn programas en lo8 que se considera la leogua Q:uechua como 
nacional y 3l espafiol como lengua oficial* Sea cual fuere el fnn- 
damento o la ekcusa para los prograioas educativos a desarrollarsey 
se ha vlsio 1iltima£aente;4ue el Quechua debe ser enseKado en todo$ 
lo& sectorei^ de la educaciSn secun^ria y undver$itaria* Para 
esto se ha solicitado el concurso de invest igadores extranjeros 
para poder diseKar inslrumentos que puedan facilitar la ense^anza 
■•de las lenguas. al)orlgenes, • * " 

Durante los dos Qltimos 6lKo8 la uniVers^^(^ boliviana ha 
sufrldo algunas transformacion&s^ existiendo^ ^ctualmente una orga* 
nizaciSn muy' impoj^tante que es el Consejo d^ EducaciSn Superior 
de la Unlversidad Boliviana^ que contr^la t/oda la educaciSn del 
pafsy tanto a niv^ secundario cotno a nivel universitario* E^ta 
nueva.organizaci6n se ha trazado la tarea gigante de poder ntejorar 
el niyel educativ6 boliviano^ para lo cual, se trata de respetar 
los patrones culturales que son el fundamento de toda la naci5n 
bcliviana considerando como lengua materna^ la lengua Quechua en 
la3 regiones a1)crfg^nes» acept^ndola como parte importaiite de la 
estnlclura socioeducativa de todos Iq^ denies bolivianos* Es por 
esta 3raz5n que flLtimafiente se ha adoptado algfin texto como 
oflcial en la enseKanza de dicha lengua en el ciclo uniYer8it8u:io» 
inclusive han existido algunas medidas por decreto en el que se 
conaiiera el conocimiento de ujSk lengua aborigen como pbligaciSn 
ie tod.^ prufesional que desee oblener un tftulo universitario^ en 
vi^ta de que la mayor parte de las actividades educativas y pro- 
fesionales de los que e^resen esteur^n centralizadas o distribuf- 
dad en las regicnes suburbanas y £reas rurales lionde existe gran 
poblaciSn campesina de habla QuechuQi* 

Actitiides en RelaciCn al Aprendizaje de una Lengua India 

En consonancia con lo exprefi^do por Bernstein (3)» que el 
meiiw de comuiiicaciSn verbal promueye la transmisi6n de slmbolos 
s^cioles en vez de individuales^ se tienen las aseveraciones 
de Barber iU)^ que*en todas las sociedades los.h^itos propios de 
la expresi5n oral, respecto d la dicciSn y el acento llegan a ser 
sfmbolos de la posicion 8oc,ial# Segdn tabov (^)» el lenguaje es 
usado como un diferenoiador social y como marcador geogt£fico» 
esiu. significa que hablar quechua es' identificatde con el camper- 
ino, 3ituaci5n q^: va contra las aspiraciones del hispanohablante* 
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Para tener una vision m^s acrplia sobre lo que es la educaci6n 
biling&e y la ensefianza de una lengua India en tal si^tema^ es 
importante mencionar la existencia de aJgunos problemas en la 
J, .ensefianza de una len^ua aborigen a una oociedad cuya tendencia es 
/ la de adoptar o reforzar nuevos patrones culturales de tipo occi- 
dental* Los problemas existentes son de diversa £ndo.\e^ siendo 
UBO de los m^s importantes el ^pecto psicoldgico '1)asado en las 
actitudes existentes hacia el aprendizaje de una lengua^ que no es 
precisesiente la de prestigio socideconSmico^ aspecto que clara^ 
mente se puede ver en las expr^siones vertidas por el grupo de 
investigadores de PortaJLes (1973); * 

Se llama prejuicio a punto de^vista, un ra2onamie|ito» 
una actitud o una conducta aparentemente confonne con la 
realidad* La distorsidn de la realidad que entraAa el 
prejuicio comienza ya en la percepcidn, lo que no^ hace 
ver que el prejuicio en mayor o menor grado corresponds 
a una confonnacion de la personalidad, como resultado de 
una pajfticular din&aica de los impulsos, especialaente 
la agresividad, frente a j^ituaciones ambientales que son 
fuente de gratificaciones o frustraciones* Son^estas 
{U-timas las que suelen producir el prejuicio negativo y 
hostile que es al que normalmente se hace referencia y 
nos interesa aqul, Tratar d^ analizar estos aspectos es 
entrar a ubicar d^versidad de factoree determiaantes, . 
tanto en el piano de la personalidad como en el de la 
situaciSn ambiental^ que involucra desde las desigualda- 
des econSmicas de los grupos hasta las modalidades con 
que cUi^Ble su rol el poder politico, Lo.que nos reduci* 
mos. a aiinnar es, aludiendo ya al tema que nos ocupa, que 
lo6 pr:.'Juicios relativos & las lenguas nativas, al igual 
que otros, se estructuran' como consecuencia de ub con- 
flicto croaico, velado o evidente, entre grupos humanog 
^ en situaci6n de intercultur alidad, Los miembros de ub 
^ grujx) en esta situacidn expresan el prejuicio con propoir 
siciones estereotipadas que son falsas generalizaciones 
con hostilidad totolmente xnadvertida o m^i'S o iaenos 
, , jnanifiesta. ExpresiSn con Jiostilidad y rechazo muy encu- 
bieirtos ser^ decir:. **el quechua no es un xdiom& sino un 
dialecto.** 

Las actitudes^ en cierto modo son negativas o desfavorables en 
el aprendizaje de una lengua aborigen en un medio donde los 
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Esta actitrud tiene sii origen en la discriininaci6n socioec9n6- 
mica que se aplica a todos aquellos hablantes de lenguas sin pres* 
tigio; situacion que tembien se encuentra presente en el sudoeste 
de Xpz Estados Unidos en el caso de Xos^Mexicano^americanos, cuya 
lengua nativa es el espailol, en los que se^ejerclta una. discrimi- 
naci6n socioecon^nica ;narc£ndolos como pert enec lent es a una posi* 
,cion inferior si estos no tienen uq origen linguistico, anglo* 
sa4&n» dando como resultado^'en la mayor, parte de los casos, una 
negativa.a reconocer la lengua espafiola como lengua materna, tra- 
tando mSs bien de confundirselingUJsticamente dentro del medio 
anglosaj6n {6)« En los paises sudamericanos el espafiol es la 
lengua de prestigio^ y la lengua Indoamericana la de desprestigio 
socioecon6mico; aqi£ encontramos. ima actitud favorable para el 
espafiol y otra desfavorable para la lengua^ India* 

Se encuentra^i muchlsiinos casos ei^los que m nativo Quechua 
niega au pasadoj en otras pSLLabras,* niega su familia, su apellido, 
su lengua materna y su cultura; tratando m^s Men de identificarse 
con los iiestizos monolingties cuj:a lengua materna es el espaftol* 
Considero que este aspecto es uno de los m^s importantes por su 
, influencia en actitud tomada por los mestizos hacia la ense* 
hanza de la lengua Quechfca* 

Posibles Soluciones - , 

Entonces, IcuSl es la solucion a la situaci6n actual respecto 
al problema psicolSgico educativo que se experimentan en todas 
aquellas institi^ciones encargadas de impartir la enseflanza del 
'Quechu^ como segunda lengua? iC8mo combatir el factor negativo 
de discriminaciSn que precisamente'^hace que la mayor pante de los ► 
estudiantes bolivianos no presten atencion o mayor interes al 
aprendizaje de esta lengua nativa? Seguramente una de las princi*^ 
pales soluciones es la de reconocer el pasado aborigen como funda^ 
mento cultural de la poblacion bpliviaha^ es de vital importancia 
tener un conocimiento mfis exacto de la realidad- lingiilfitica, 
tomando en ctfenta las necesidades dentro de los lineamientos d^ 
iina political liagUistica nacional en contraposicion a la actitud 
de muchos educadores: Ce rejJorto el resultado de una encuesta 
realizada en Cochabamba, que se registr8 una firme oposicion por 
parte de los maestros a la ensefianza de lectura y escritura en * 
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lengaa materna* Esto corresponde a una actitud general '.lada entre 
lo3 mae^tros ^rurales que sucede aunque los mismos mestros se 
comunican con ]os nlRos en la len^^ua aborigen^ lo cual es con^a« 
dictorio co^ las exigencias a sus alumnos de que se acostxuubren a 
hablar en forma peirmanente en castellano* Existen todav£a los . 
castigos corporales, tales como el ^'cocacho** aplicado por el niilo 
vecino al que emite alguna expresi6n~ en Quechua (7)* 

Alb6. (&) indica claramente en su proyecto presentado al 
ministerio de educaciSn del gobierno boliviano qu^ existen algunos 
problemasy entre estos, el factor mSs crucial el sociocultural, 
dentro del cual tom^ bastante relieve el aspecto.sociolingHistico* 
El citado investigador considera un dualismo sociocMltural entre 
una minoria dominante de idioma y cultura Hispano-crioXla por un 
lado, y por el otro una mayoria dominada, con cultura o sub- 
cultura oprimda de tido sobre todo rural cuyps idiomas tambien 
estSn oprimidos, \ 

Uno de los problemas citados en el proyecto que considero de 
bastante importancia y queinecesita una solucion en el campo edu- 
cativo, es la pugna entre los deseos de una trans fonnaci6n hacia 
una educaciSn mSs funcional* que tenga en cuenta esta situaci6n 
pluricultural versus el estancaniiento de un sistema tradicional 
que ha interior izadQ el dominio Hispano-criollo dentro de la com- 
posici6n del pa£s perpetuando d& esta manera los prejuicios de un 
grupo y.l<^s complejos del otro, Tambi^n otro problema radica en 
el camjpo de las relaciones sociales^ la pugna entre la difusiSn 
de los'^iiores cccidentales versus^el axunento del prestigio de los 
valores aut6ctonos en ^sf eras como en el mundo de la miisica» el 
turismo, la diversificaciSn econSmica, y otros muchos mSs, Enton- 
ces» todo ello elimina let posibXlidad de establecer aceleradamente 
un entendimiento basado en soluciones unilaterales como la simple. 
,asimilaci6n de las culturas nativas a la cultura dominante o una 
revalorXzaciSn autonpmXzante, Segtln Alb6 (d]» la soluci6n debe 
tener un camino intermedXo, y como toda soluci6n intermedia es,t£ 
liena de dificultades y compleJXdades, sin embargo, urge encontrar 
esta soluci6n para coordinar los esfui^rzos hacia la integraci6n 
del pais* 

CorroVnrando lo expresado por el Jlinguista mencionado mSs 
arriba, es muy impoAanCe comprender la actXtud tonada por los 
GltXmos gobiernos bolivianos para revitalizar el sentimiento nacio- 
nalista basado en los fundamentos'culturale^ y lingu£sticos» para . 
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asi tener una solucion ci^s s6lida» m^s'fuerte, y de mejores pro* 
yecciones en la «ducaci6n boliviana. Y lc6mo se puede conse^ir . 
esto? Fosiblemente pi^eda operarse algo parecido a lo que se ha 
i^egistrado en ailos anteriores en el sudoeste de los Estad^ Unidos 
y en otras regiopes bastante pol)ladas en las que el indice de 
hispanohablantes es de ntlmero considerabJ-e ee han desEUfrollado 
c^parias de tipo politico con implicaciones en el cStmpo educativo 
para que la actitud pfiblica $ea favorable hacia el aprendizaje del 
espaflol* Entonces, en el caso de los paises sudameri^anos, espe* - 
cialmente. en el de Boli^ria ^ Peril, sei^-la muy conveniente organizar 
algunas campafias que tengan implicaciones lingliisticas basadas en 
los fimdamejitos culturales, o ^os patrones tradicionales de con- 
ducta nativa que han venido asiinilandose a la cultura occidental, 
estos patrones nativos deberlan ser reiritalizados y reforzados 
para poder asi ofrecer una realidad mas sSlida respecto a la 
sitaaci6n cultural y lingulstica en el campo educativo boliviano* 
En otras palabras, los gobiernos deberian instaurar programas 
cuyos medios de difusi6n serlan, la radio, la televis£6n, propa- 
ganda impresa en afiches o panfletos y periSdicos, de tal manera 
que las lenguas Quec^uj^ y Ayrniira serian aceptada$ como parte 
Importante de la caltura nacional* 

Se organi2an peri6dicai]iente festivales de tipo folkl6rico en 
los que se trata de mantener el ancestro cultural* La direccion 
de Antropolbgla en Bo;Livia, bajo la conducci6n de la Dra* Portfin, 
ha reali2ado esfuer2os gigantescos para mantener el folklore 
nativo en su mejor expresi£n, haciendo lo posible por preservar 
los patrones cu^turales a traves de las manifestaciones folklori* 
cas'; esta direcci&n es una d? laa pocas que ha realizado trabajos 
de esta naturale2a* Conisidero muy importante que este esfuer2o 
deberla tambien estar present© en los diversos campos de la educa* 
cion* ^ y * \ 

I 

Algunas radio emisoras, tales como las de la ciudad**e Cocha- 
bamba, La Fa2, Sucre y algunos centros mineros, ^an impartido , 
in3trucci6n en Quechua y en espaflol; casi todas ellas dentro del 
plan de alfabetizaci&n que se ha desarroUado durante los (iltimos 
cuatro oflos, y cpn mayor iptensidad en los filtimos dos aflos* La 
radio Can Rafael de la ciudad de Cochabamba y la radio Loyola han 
obtenido resultadcs bastante satisfactorios mediante la emi3i6n de 
sas programas en lengua Quechua* Dentro de ^r^as rurales, sin 
embargo, la .3ituaci6n no ha cambiado en lo que respecta a las ciu*< 
dades d>nie se imparte la instrucci6n secundaria y universitaria* 
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£n resumen, Ips pocos proyectos de carScter educativo reali- 
zadoa en los Gltimos arlos por diversas organizacionesi ban obte- 
nido contadcs reaultados satisfactorios deatro del campo rural en ^ 
la ensefianza de la lectura y la escritura, ya sea. empezando con la 
lengua nativa o aplicando la lengua esparlola para reaolver los 
probl ema^ de los adultos, y en cierto grado, quiz^ minimo, el de 
las escuelas primariasi especialnitente en los nifios monolingues 
Quechuas que asisten a las escuelas rurales donde la instrucciSn 
se realiza en espafiol^ Si bien se ban obtenido algunos resultadoa 
satisfactorios en ^reas rurales como se mencion6 anteriormente, no 
podemos decir lo mismo sobre la ensefianza de la lengua Quechua en 
Sreas urbanas^ Es necesario recalcar que la actitud de las auto- 
ridades .educativas o de los principales .dirigentes del pa£s debe , 
ser adoptar dxcha lengua no solamente en forma nominal como nacio- 
nal, aino tambila en el campo prSctico, reviviendo hasta cierto 
punto la tradiciSn histSrica a traves de la literatura oral, asi 
como tambiln haciendo que la integraciSn q la incorpdraci6n de 
todoa aquellos Quechua-hablantes a la vida nacional sea in^s efec<^ 
tiva para poder obtener lui mejor resultado ec6n6mico a traves del 
mejcramiento social y educativo* iCSmo se puede "convencer" a 
todos aquellos estudiantes para que aprendan la lengua Quechua 
como &egunda lengua? Puefs concientizando sus actividades en un 
entendimiento y comunioaciSn con los que tienen la lengua nativa 
c^mo Cnico medio de interacci6n para lograr mejoraa econSmlcas* 
Valga la redundancia, se debe cpncientizar al estudiante sobre la 
utilliad de la lengua nativa para poder desempefiar en mejor forma 
las Xabores educativas y profesionales de aq^uellos que obtuvieran 
su educaci6n en las ciudades con miras a propagar sus actividades 
\post'-graduada5 en Sreas rurales donde precisamente la lengua^ 
nativa es el mejor medio para adentrarse en ^as sociedades aborj- 
genes^ 

Seglln Rivera (9) al adoptar la ensefianza de una segunda 
lengua es necesario tomar en cuenta si existe alguna contribuciSn 
a la experiencia educativa total del adolescente que Justifique au ^ 
ensei^anza m&s que ctra materia del curriculo* La ensef&anza aola 
de la lengua^ algunoa instructores tomans impartir en el 
aula la estructura fundamental de la lengua y desarrollar su 
manejo, comprensiSn, uso oral y escrito, no estS aujeta a la 
realidad cultural y no serviria para establecer la comprenaifin y 
comunicaci6n con loa hablctntes de la lengua aprendida. De aquf 
que el problema consiste no solomente en aprender una lengua m£a y 
conocer una cultura mSs, sino m£a bien en emplear esa competencia . 
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'de la lengua y deA& cultura para sacar un mejor provecho de tipo 
econ€mico, ademad de reconocer q^ue todos aqjuellos hablantes de la 
lengua India son tambien integrantes de la misma socledad ^ la <iue 
'el zuismo mestizo hispanohablante pertenece* * 

ALGUNAS COMSIDERACIOMES LIHGUISTICAS EN hk 
ENSESANZA DEL QUECHUA ^ 

Fonologla y Ortografia 

La lengua Quechua es esencialmente una lengua no escrita* 
Esto es^ <iue no hay una ortograffa tradicional en la cual los 
Quechuad monolingues puedan escribir sus ideas* Aunq^ue bay algu- 
nos trabajos acerca del Q:uechua ^ue han sido publicados muy casi 
de inmediato a la conq^uista espailpla^ el escrlba generalmente ha 
registrado la lengua Quechua de acuerdo a su ofdo en su lengua 
nativa (especlalmente espaiiol}* Como resultado^ generalBente cada 
trahajo important e en el Quechua ha sido transcrito con una orto- 
graf la finic%#^ A continuaciSn damos un cuadro q^ue es el q.ue gene- 
ralmente se ^plea para la enseflanza de let lengua Quechua en 
algunas instiWcionec educativas en el extranjero (xO)^ 



CONSOHANTES 

Bilabial Dental Palatal Velar Uvular Glotal^ 

Simple p t c k q^ * 

Oclusiva Aspirada p" c'' k*' qt" 

Glotalizada p' V c' k' ^' 

Fricativas s - - • h; 

t 

Hasales m g h 

Vihrante 

(Golp^teante) i* 
Lateralea ^1 
SemivocaliSs v y 
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Altas 
Bajas 



La Enseflanza del Quechtta* 

VOCALES 

, Anterior Posterior 
a 



Todas las oclusivas y fricativas son sordas, con una excep- 
ci6n: /q/ la que generalmente, es fricativa sonora, [ y] al prin- 
cipio de una sflaba* Todos ^os dem£s fonemas son sonoros/ 

La /ic/ y la jqj se realizan fonSticamente como fricativas, la 
velar \y\ y postvelar o uvitlar [x] respectivamcnte^'io^ando ocurren 
0 se presentan en una posici5n de sflaba final, esto es, cuando se 
presentan antes de otra consonante o al final de una palabra, Por 
ejen5)lo, /UkW una p^equ^a manta se pronuncia fonSticamente ; 
[UxXa] y /ciqnin/ *Sl odisflW* pronuncia [c8x nig]* J 

Las vocales altas /i/ /u/ generalmente se reducen es decir 

bajan a [e] y [o] respectivamente cuando se presentan en la proxi- 

midad o inmediatas a una consonante uvular: /^uri/ [Yori] 
/ur<i*'uy/ t5r<i"oyl, 

La consonante /r/ cuando se presetlta al principio de una 
palabra es producida como una vibrante aspirada laja* Por ejem- 
plo: /riisii/, piedra se pronuncia [zumi], 

AdemCs de los fonemas indicados en el diagrama, se debe tomar 
en cuenta otros sonidos encontrados en muchas palabras de origen 
extranje^j^o, especialmente prestamos del espaiiol* El prpblema se 
complioa por el hecho de que los pristamos del espafiol se han 
adaiptado al sistema nativo de los sonidos en una relaci6n directa 
/al conocimlento del espafiol del individuo* Entonces, un Quechua 
monolingUe puede pronunciar ppr ejemplo la palabra espafiola 
/pl^tano/ coitto [palatanu] o simplemente [lat^u], mientras que el 
.btllngile espafidl-Quechua la pronunciarfa como [pl£tano] mientras 
otros hablantes con una variaciSn en cuanto al conocimlento del 
espailol pronunciarlan la palabra en varios tlnoinos intennedios 
tales como [plfitanu], [plat^u] etc* 

Uno de los problemas prinoipales durante el proceso de la 




1 1 u 



La Ensefianza Quechua*** ' . 109 

ehseilanza del (Quechua es el de transformar la or6ani;:aci6n de los* 
materiales ns^tivos de la estructura general de la materia en si a 
la estructura de la peraonalidad del aprendiz o estadiante mes« 
tizo, tarabien hacer que las partes esericiales que se determinan 
lesde un punto de vista descriptive sean asimilables a la compren^ 
6i6n y conducta del estudiante* Existe una buena vari^ad de 
textos para la ensefianza de esta lengua, casi todos ellos bastante 
lt>i:oi03 y do utilidad tesi'bien v^ialilei los que considero de mayor 
pjTuV'iahOy especialmente por su aplicaci6n a nivel secundario y 
universitario son aquellos que comprenden una ierie de di£logos 
basados en conversaciones situacionales, todos ellos ordenados en 
una serie progresiva presentando aspectos culturales respecto a 
las formas de vida de los integrantes de la Icngua do los Incas, 

Muchas veces la ffilta de orden y claridad en la presentaci6n \ 
del material lingulstico que considera los aspectos culturales 
puede conducir a los estudiantes a aplicar inferencias incorrectas 
sobre los modos de vida; es muy importante ayudar o suniinistrar 
informaci6n que permita aplicar iiiferencias que no se aparten de 
la realidad aborigen* 

Algo que se debe tcmar muy en cuenta es: Los propositos que 
^ deseamos servir al ensefiar la lengua nativa. En estos deberlamos . 
lnyolucrar como principal tema las formas de vida; al ensei^ o 
dar informacion sobre estas formas de vida debemos considerar el 
sistema de valores y creencias de la cultura .aborigen basadas en 
la realid€ui* Entonces os muy importante aplicar una selecci6n del 
material sociocultural que debe impartirse en los materiales lin- 
, g&isticos* ' 

Una organizaci6n programada es muy importante para una mejor 
comprensi6n de la lenguB en estudio* Las expreaiones linguisticas 
deben ser tipicas o especlficas d^ la cultura nativa* Esto es nmy 
importante para evitar el incurrir en el choque cultural que es el 
resultado 4e incomprensiones o de vacios que se producen en la 
intcracci6n ling{i£&tica en un medio social* £1 estudictnte debe 
comprender perfeclamente lo que est^ aprendiendo sobre el medio 
' cultural donde se emplea la segunda lengua* 

Algo muy importante en cuan^o al aprendizaje ,de la segunda 
lengua es su aplicabilidad, Liendo ^ste uno de los factores moti** 
vacionales que deberiamos cunsiderar en los propSsitos futuros del 
estudiante liispanohablante* 
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Se debe, ^omar ea cuenta la situaciSn o posici6n q^ue ocuparfa 
en el medio abprigen el estudiante c^ue aprcadiS la leagua aativa^ 
au aceptaci6n qomo extraajero ea algunos aspectos de los rasgos 
culturales, siao en todcs, consiguiendo de e^ta manera evitar ser 
asimilado a la cultura nativat Esto coaduce a un tipo de iater*^ 
accioA (^ue exije una manera de peasar aplicada a^ nuevo sistema de 
valores del medio nativo q^ue gufa a una interrelaci6ft social dea* 
tro del marco de relativismo cultural; lo q^ue sigaifica q^ue el 
estudiante tiene q^ue obrar y peasar de acuerdo al medio ambieate 
en el que se encueotre, en este caso el mundo Quechuat ^ 
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Motivacion eu.los P^ogramas Bilingues 

J wWga m. rivers 



£s Importante considerar la motivaciSn desde el punto de 
vista del estudiante* No es propio q^ue los educadoros manipulen 
estas motivaciones^ sino que deben de entenderlas* SegSn Maslov^ 
todo ser hxuDano pos^ee una serie de necesidades en orden Jer£rq:uico 
<^ue hay q,ue satisfacei' antes de q^ue llegue al punto en qjie el 
desarrollo de sus aptitudes y la expansion de sus conoc'ijnieiitoa 
vtengan importancia* Un alumno no puede sentir la urgencia de 

T 

. aprender un idioma cuando tiene necesidades fisiolSgicas o psico- 
Idgicas no satisfechas* Ahora bien^ un alumrio puede consciente o 
inconscientemente rechazar el aprendizaje de un idioma si m 
maestro bien iiitencionado pero insensible a las necesidades de 
estima personal y cultural trata de convertir al estuditote en ima 
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endeble imitaciSn de algCn modelo ideal de una cultural lue aung^ue 
dominante es estraila al mismo* 

Hay que enteiader la distin-^^'Sn entre la inotivaci6n instrumen- 
tal (cuando se aprende un idioma para fitiffb pr^ticos) y la moti^ 
vaci6n integrativa (cuando se quiere adoptar no solo la lengua 
sino tambien las costumtres de otro grupo)* Se aprende mejor 
cuando la motivaci6n es integrativa, pero los estudlantes pueden 
rechazar estas dcin%tdas para mant'ener su po3ici6n en su propia 
coinunid&dt E^^te dccumento suglere metodos para superar estos con- 
flictos de identidadt Sesde el punto de vista de la i&utivaci6n, 
la estructura y proceso de programas de lenguaje pueden ser mSs . 
importantes que el contenido Hay que hacer provisiSn en el 

aula para la interacci5n libre sin atenci6n a las reglas graioati-^ 
' cales* Muchas veces, lo^maestj^s est^ tan empefiados en solicit 
tar la respuesta correcta ?u5*excluyen la esencia de lo que el 
prograuta debe lograr— el ijbo significatlvo de la segunda lengua* 
£n un programa en donde los «studiaiites y el maestru est&i activa*-. 
mente envueltos en el aprend^zaje y en el uso del lenguaje dentro 
de un contexto real^flli^^afl^os consideran fitil, el problema de la 
motivaciSn desaparece* 



Motivation in Bilingual Programs 

wilga m. rivers 



LiSe today is prograininedt Ve are each fighting our individual 
baijLles against the impersonalization of dailjf transactions and 
the phcjny concern for our vell-teing of those who wish to organ- 
ze us, sell us a bill of goods, or use us in some way to advance 
their causes* strangely enough, some of us do not feel particu- 
larly motivated to cooperate with them and are strongly tempted 
to bend, fold, staple, and mutilate every card they send us* Is 
it possible that some of our students feel the same way? Perhaps 
the interest some of us manifest in ways of motivating our stu- 
dents has its cuunterpart in the concern of business with market 
research* We have a product, ve are sure it is a goad product, 
and ve Vant an increasing number of consumers to like it so that 
t ve will have a good program* Wher^^o our consumers— our students 
—fit into all this? 

We would do better to consider the question of motivation 
from th^ student' 3 point of viev from the start* We must remember 
that motivation is the learner^s private. (?onain* As educators, 
it is r.ot f'cr us to attempt to manipulate it, even for vhat we see 
as %b*t gooci of the consumer* Our roJ.e is, to seek to understand 
it-QSid then to try. to meet the ne^s and wants of our students 
witn the best of what we can provide* It is true that our con- 
suiQers do nut always see clearly vhat. they need and ^nay have only 
vague jglimmerings of what they realljr want* We can help them 
clarify these two* so that their natural motivation— that energia* 
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iog force each living ^otity pAsesses^-may cetrry th<?m forVard 
to joyful and satisfying learning ujader our care and nurture, 
Hot^ that I said ^'nurture," not direction. What we are seeking 
to stimulate is self-directed learning which results from truly^, . 
sel?-realizing motivatioa, J 

There are many ways to look at motivation (ij* According 
to Masloi^ (2}» all human beings have a hierarchy of'.n&eds which 
must be satisfied if they are to reach tJie Stage where the 
achi^^vement.^of th^ir potential as individuals, becomes an- over- ^ 
ridibg concern, where they seek to develop their aptitudes and 
increase their knowledge an<i experience. These needs stimulate 
motivation, the higher pnes coding into play only when lower- ^ 
level needs are gratified, 

i 

First, phiysicilogical needs must be satisfied. The hungry 
and cold cannot be expectjed to" feel the urgent need ^o acquire 
another language. Next comes the need for safety, for security 
and^at,ability, and for* freedom from the threat of unplj&asant and * 
unwelcome change. When this level is satisfied, students need 
to feel that they are accepted by teachers, and peers and -that 
people. care abqut them as individuals. Only when they, are 
respected for what th^ ar^e and feel, that what they can contrib- 
ute is welcome— when they rise in tKeir own esteem— c%n their 
energies be jisvoted to efforts to realize their potential, to , 
turn their energies to ed]^9ational purposes which reeu^h out and 
Jjeyond the immediate and t}je "present % 

^ .The implicatiphs of this hierarchy of needs are very real 
for isany of our bilingual programs. Are we concerned with our^ 
students* basic needs? Are they well-fed and sheltered? Do 
they feel secure and v^lcome in the* culture of the school? Are 
they respected a:l individuals, so that they respect themselves^ 
Are theSy encouraged to become the types of persons tfieir own 
culture values, or is the school, in a wellnneaning but insensi- 
tive way, 'trying to turn them into (pale imitations of an ideal 
from a dominant, but -alien,' cultjire? ^f our students are not 
learning a language as we would like, them to, the reasons may 
well be traceable to unsatisfied lower levels of Maslow's hier- 
archy (jf needs. If we are trying to fit them into our pattern — 
-a pattern which will alienate them from those with whom they ^ ^ 
identify— resistance, not necessarily conscious, but nonetheless \ 
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real, .vxll fereven^ them from satisfactorily learning the'ljjnguage 
ve teach, , ' * , ^ ' ' 

- : '\ " 

This is vhere we need to examine more closely the frdfqtuently 
cited distinction between instrjumental motivation (i^ere a person 
iearns a language as a tool for some pragmatic purpose) and inte- 
grative taotivatioQ Cohere the person is, interested in the other 
language community tq the point vhere Ije is willing to adopt ^ 
di^iiictive characteristics of their ^ehav;Lor9 linguistic and 
^non-linguistic) (3) - According to Gardner and bamtBrt^ it is 
integrative motivation ^which leads to the most effe<rtive language 
learning^^et it is the ultimate demands of Just sucK an integra- 
tive'impulse (^) that^mar^ students in bilingual programs must 
i:eject (5) i^ they are to retain their place in and usefully, serve 
the communities from which they come* They may have instriuiienta3^ 
motivsLti^n sitice— as in many developing countries and emerging 
conmmnities— the future good of all depends on at least s om e 
becoming thoroughly proficient in the use of another tongue* In 
such situations, what has been called instrjmental motivation' can 
provide a strong drive for language mastfery* As persons with such 
motiVatiop experience success in^anguage learning, the sense of 
achievanent an(J the enhai;cement of their ego further channel and 
.direct their indtivation* We must not violate the private and 
deeply motional identification of our students by insisting that 
they value what ve value and share our culturally acquired atti-r 
tudes*^ ^ * 

\- ' ■ . . ^ " 

A compromise jnay be reached through the valuable activity of 
role-jplay- z* Situations^may be jiescribe^ or set up iji which 
students will act like persons of another culture, identify vilSi 
them completely in characteristic behaVior^^language^ social 
attitudesV and implicit values* Suc^h acting-out will increase 
their understanding of other cUlture, of the way the language 
operates, for pommuiii cation within that culture, and of themselves* 
'They are protected psychologically from an adenl^ification which 
threatens their sense of belonging and their deei>*seated loyalty 
to their' own community* ' 

' ' \ • \ ■ . ^ 

Puppet pla^5, similarly protect the participant and provide an 
outlet for identifying behavior in the legitimate world of make-^ 
believe* Masks have perfonned a prot^ctiv^ function for children . 
at play throughout th« world and these also may be used* The, 
inhibited^ who cannot bring themselves to act before others and 
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are not adept with puppets, will often speak through, the charac- 
ters in picture st"ories, as little children do when they are 
experimenting vith social behavior*. These various forms of 
vicarious identification protect the children from much emotional 
conflict, embarrassment » or possibly public failure because it is 
the pictured or modeled characters who are responsible for what 
is being e^tpressed or performed, not the students, 

Ap6U7t from the question 9f conflicting identificatic>ns, there 
are other vays in which our language teaching can threaten stu- 
dents at the levels of st^curity and belonging* In our classes, 
we often are so busy teaching our syllabus or completing lesson 
unit^ that we really do not allow our students to learn, z 
Alschuler et al cdhclude that, from the point of view of mol|iva- 
tion, structure and process may be more important than content 
(6)* The basic alms of our language programs are to enable our 
students to communicate freely and without inhibitions, not only 
'in speech, but in writing. Communication is always a two-way^ 
process in whichever iit9dality. Genuine comunication requires 
a revealing of tMe self Vhich leaves one vulnerable to^urailia- 
ti^on, ridicule, or searing aiibarrassment. In an authoritarian 
situation where there is* a "right" answer which must correspond in 
all particulars to what is in the teacher's mind, the student is 
in <sven more jeopardy, I^ecognized. achievement in this case comes 
through compliance and repression of the student V own inspira- 
tions and reactions. To encourage authentic language activity, 
the teacher needs to create e structure and develop a process 
wherein the individual student fe$ls safe in venturing hi? own 
contribution in interaction, where there is *a warmth which vel** 
comes what he has to contribute and gives it that serious consid- 
eration which builds him up in his own andy^n his fellow students* 
esteem, * * ' 

Tor these reasons, it is important to break the second lan- 
guage class ii^to smaU groups as often as possible. If full 
individualization as a structure is taken to mean largely inde- 
pendent study, it will not.be desirable for more than a small 
percentage of language-learning activities where communicative 
activities are to be developed. On the other hand, much more 
opportunity for interaction is provided by small group structure 
whert; groups are self-selected and have purposeful activities in 
which to engage together. 
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Some educators vill object that much unsupervised production 
of language vill ensue, with the subsequent danger of errors 
becoming established* Learning activities for the improvement of 
language control should be separate from opportunities to use the 
language for communication. Studies of spontaneous speech reveal 
that native speakers do not produce the perfect structures of an 
ideal grammar when talking about things that matter to them* 
Sentence structure changes direction while one is speaking; mis- 
takes in Subject-verb agreement occur; verlD endings are omitted; 
incorrect prepositions slip in; he^tation anjd fill-in expressions 
are frequent* Many sentences not ^con^lete*** (What is a con^ 
plete sentence? Is "not vhat she said ai^yvay'Vmore or less 
expressive \hap. *Hhe words she spoke do jnot form conrplete sen- 
tence?") If uninhibited speech (or writing) is our final goal, 
then much practice in speaking (or writing) without the inhib- 
*iting, censorious figure of the teacher looming large is essen- 
tial* - .* ' 

Once the lo^er-level needs of safety, belonging, and esteem 
are satisfied the student^s strong drives will be channeled into 
*!sel/-actualization, self-fulfillment, self-realization (2)*** 
In order to understand this phase, we may draw ideas from the 
studies of d^hievement motivation— the inherent desire of all 
human beings **to achieve something of excellence (6)*" If such a 
desire is ttatural to our students ^ why do so many of them seem 
uninterested In high achievement in their language classes? ^e 
answer often lies in the discrepancy between^what the teacher 
perceives as a worthy vehicle foj^the student's intensive efforts 
and the student's own perceptions* Each child is naturally 
curious and active, but not ne;^cessarily curious or excited about 
the things which seem to turn the teacher on* Our students loay 
well be striving for excellence in their natural environment 
.among their peers, while the teacher remains completely ignorant 
of the things ^ich matter to them most* . 

As p,anguage teachers >ve are fortunate* Language is a vehicle 
of expression, not an end in itself, and its use is interwoven in 
life with a multiplicity of activities* If students do not appear 
to be interested in practicing language use in the ways we have 
designed, it is the ways we should try to change, not the stu- 
dents* 

Here, we may. look at the success^ of total immersion .programs. 
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like the St. Lanibert experiment (7)» ask ourselves what ele- 
ments of these progreuns could lye transferred to a traditional 
school language-learning situation. The difference is not merely 
a mattelf of time spent on the language^ but more importantly^ the 
role the language plays during "^his time* In an immersion pro^ 
^ram^ the language is integrally interwoven with all the daily 
activi^ties of the children*-their vork> their play> the supplyihg 
of their vants» the. satisfying of their curiosity* This contrasts 
vithjEtany conventional bil^gual classes where ''language practice" 
st^ill .consists jDf pattern drills and paradigms* For a second 
language to be acquired so that it becomes a part of the child*s 
natural repertoire^ it must be used in normal activities* Things 
spoken are intended to be miderstood> to cbijvey gree^^ings^ infor- 
mation> requests^ or'jests> ^o vhich others will react> either 
verbally or through action ur emotion* Things written are intended 
to be read by someone who might find the information interesting 
or helpful^, not merely so that they may be corrected^ graded^ and 
returned to the writ,er* 

^ If we keep thi^ basic principle in mind-»*-language for the 
normal pu3T?oses of language (l;B)— we be surprised by a 
resurgence of energy, in its use and curiosity about its operas 
ti^* We can learn from innovative teachers of the native lan- 
guage who sometimes find» to their suj^prise^ that all kinds of 
students can speak and write expressively when they have some- 
thing yto communicate which they themselves consider significant » 
and soB^one who cares enough to pay attention to what they have 
to say* ^ Guidry and Jones report a course at East Texas State 
Universit^y in "^CoWboy , English (9)** for t^e "dumb goat-ropers" 
from f^mall towns and rural schools who were noted for their poor 
^recorc in^nglish courses* A group-produced pictorial essay on 
^he 1973 Ea^t Jexas rodeo and a self-initiated theme on "How to 
Btald a Five, Strand Barbed Wire Fence in Blackland Soil" told a 
dif^ferent story* One student highlighted the basic problem^ which 
exists for many children in bilingual programs^ when he 'said: 
"Thia^ is the first time that anybody in a course like this ever 
asked me to tell them vmat I know!" These students were engaged* 
at las^ in an act of real cdmmunication*-in writing about things 
of deep^significwce in their daily lives* 

What^ldo we know aboi^t our students' real interests and pre- 
occupations? In a thou^t*provoking article* "The Meaning of 
Creativity in Foreign I^anguage Teaching*" Birkmaier (lO) proposes 
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that we take inventories **of the activities which the student does 
on his own***^ of his reading interests and habits » and of the 
experiences he has had during his shojrt life-span^" and that we 
use these in developing teaching and learning strategies* This is 
not merely the suggestion of an **expei:^ lAo has never been in a 
classroom*' but is an approach which has been implemented with 
gratifying results by practicing teachers* Unfortunately too many 
teachers exe too busy^ too well*organi2ed^.too successful at 
eliciting the perfect response^ to tolerate the "shavings on the 
floor** vAich inevitably accompany a program yhich evolves from 
student-initiated and student-centered activity* With language 
learning^ they are thus excluding the very essence of idiat their 
program should be seeking — really purposeful and significant lan- 
guage use * 

Once we recognize the importance of natural uses of language 
and a program based on the students* active concerns ^ ve find 
ourselves involved in the community in which their real lives are 
lived* Bilingual programs cannot^ and must not^ be conducted 
apart from the communi^ties represented by the two languages, 
Sel?-actuali2ati0n and self -fulfillment can be realized in a 
satisfying way^ through service to the community which^ in turn^ 
earns the community's esteem* Bilingual programs should be so 
closely linked with their communities that students learning a 
second language readily go back into their communities to help 
those who need their newly-actiuired language skills* If learning 
English^ or Spanish^ or Greek involves acting aa an interpreter in 
father's hardware store^ pharmacy, or restaurant, or as an amanu- 
ensis for filling in medical benefit forms or income tax claims, 
students will see indisputable worth in what, they are learning* A , 
language can be practiced perfectly well while working with young 
people in an after-school club or while helping small children 
adjust to kindergarten life in a strange environment* ^e lan-^ 
guage class must go out into the community and consider itself 
part of the community, leaiiiing from it while giving to and serv* 
ing its needs* Bilingual teachers must know the community in its 
rich diversity, so that they can use the community to develop a 
program which reflects its preoccupations an(f concerns. 

We talk a great deal about motivation* We worry about moti- 
vation* In a program lAere students are actively learning in a 
real context and actively engaged in using what they are learn- 
ing in vayd they recognize as worthwhile, the (Question of motivation 
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becomes an agad^c one^ Both teachers and students are too deeply 
involved in vhat they are doing to ask its meaning* 

References 

\ 

1* I have examined the question of motivation in-depth, 

relating various psychological theories to practical teacb* 
ing situations in: '"^^ 

Rivers, Wilga M» The Psychologist and the Foreign-Language 
Teacher. Chicago: The Univ^rsitjf of Chicago Press, 196^+. 



. Speaking in Many^ Tongues # Rovley, Mass*: 



Newbury House, 1972. 

,2. Maslow, ,Ji.*H. Motivation and Personality . Nev York: 
Hai^per arid Row, 1970. * ^ 

\ ■ ■ \ ' ^ 

3. Gardner, R#C. and W#E# Lambert* Attitudes and Motivation in 
Second-Lanquajte Learning* Rovley, Mass^; Ifevbury House, 
1972, 11-16. , 

i*. . The authors state; "Thus the development of 

skill in the languag^ could lead the language learner ever 
closer to a point vhJ^r^ adjustments in allegiances vould be 
called for," 132. ^ 

, ♦ 

One overseas student in the U.S., on coming into contact for 
tbe first time vith the notion that cultural values and 
attitudes are interwoven vith language, and must be .under- 
stood and appreciated if the lai^guage is to be used as a 
native speaker vo^ld use it, wrote ; "We learn these words 
without ^heir connotations of tha culture in English-speaking 
countries. It is not debated whether or not we need to le&m 
a language in relation to its culture* We are trying hard to 
get ourselves unshackled ft*om the chains of this colonial 
gift—the language itself. But we have still to learn it- 
out, of desperate need. Shouldn't we rather stop resisting, ^ 
and start learning it in a more fruitful way? I have no 
answer to this question: I would be 1)urnt alive, if I said 
" 'yes." 

6. Alschuler, A#S., D. Tahor, and J. Mclntyre. Teaching 

120 



ERIC 



122 Motivation in BilinKuai Prograios 

Achievement Motivation . Middletown, Conn.: Educational^ 
Ventures, Inc., 1971, 6o. 

7. Lambert, W.E. and G.R. Tucker. Bilingual Education of 
Children . Rovley, Mass.: Metfbury House, 1972. 

8. Rivers, Wilga M.^ A Practical Guide to the Teaching of 
French . Nev York and Loudon: Oxford University Press, 

^ 1975. 

9. Guidiy, L.J. and C.J. Jones. "What Comes Out of the Cow- 
"boy's Pen? Tailoring the Course to the Student." Ameri- 
can Vocational Journal h9*6^ September 197^*, 3^-35- 

10. Birkmaier, E. "The Meaning of Creativity in Foreign 
-Language Teaching." Modern Language Journal 55, 19^1, 
3i*5-352. 



ERiC 



130 



T^ea»oli»iag 
ia tke motker tongue 



131 



Literacy Methods 

teodorocanul cxxni 



Literacy is one of the most well-supported activities in the 
field of education in Mexico* However^ despite numerous regional 
and national literacy campaigns, illiteracy still exists. In the 
1973-7^ school year, Direcci6h General de Educaci6n Extraescolar 
en el Medio Indjgena (DCEEMI) personnel began to use the "special 
literacy method," which is based on research conducted in 1939 
which showed that the indigenous learn to read more quickly and 
better in their own language than in Spanish* The method has been 
used with success in the xucatan^ despite ^inadequate planning in 
selection of teachers and materials^ and problems of coordination* 
This paper discusses the DCEEMI method and the pedagogical and 
psychological principles on which it is ^ased* It also describes 
in some detail the jaaterials and manner of presentation used* 
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Important to the program*s success is the use of objects and ' 
vocabulary of the region, which stimulate student motivation,! 
Part of DGEEMI's efforts are directed toward explaining their, 
method to literacy teachers > encouraging them to use it and share 
their observations about it, , ' 



Metodologia de la Alfabetizacion 

teodoro canulcime 



Sentro del campo educatirot una de las actividades que mayor 
impiilso ha recibido para su desarrollo en M^xicoj ha sido la alfa- 
betizaci6n4 Se han realizado lnnumeral)les esfuerzos incluyendo 
ceaapailas a nivel regional y nacional. Sin embargo hasta el pre-i 
5entej el problema subsiste* 

Al igual que en el piano nacional^ en el medio ind£gena la 
alfabeti^aciSn ha pasado per muchos estados y se ha sustentado en 
tan dlstintcs criterios que inclaso han llegado a ser contradicto- 
rios. En el presente regimen > la alfabetizaciSn en el medio 
ind£gena se sustenta en la ittillzaciSn de la lengua materna* Par^ 
tiendo de ese criterion presentare un an^isis de la forma de 
procQder en la ensefianza^ de la metodologia utilizada^ y los 
resultados que con ello se han obtenido hasta ahora* 

La historia nos seflala a las personas que de una u otra forma 
haA influ£do* en la areptaciSn del m^todo de alfabetizaci6n* Entre 
otros cabe mencignar a Juan Rodriguez Puebla en 18^0; Vicente Oue- 
rrero en 18^9; Jose Ma* Luis Mora y Valentin G&nez Farias en 1830; 
Jacobojtojas de Tepoztlfinj Mcrelosi e Ignacio Ramirez quien decia: 
"Los indlgenas no llegaran a una verdadera civilizaciSn sino cul- 
tiv^ndoles la int^ligencia por medio del instrumento natural del 
idioma en que piensan y viren/* Mauricio Swadesh; Alfonso Caso; 
, Luis Chavez Oro^^cO) Jaime Torres Bodet^ quien se hizo paladin 
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de la educaci6n bilingUe siendo Secretario de Educaci6n FGblica^ 
al reactivar el Proyecto Tarasco a iniciativa del etitonces Direc- 
tor del Institute Nacional Indigenista, Don Alfonso Caso y ahora 
el Dr# Gonzalo Aguirre Beltr£n y el Lie* EcheVerrla Alvarez* 

£n la dicada pasada no se aplic6 ningCn programa bilingue^ 
pero ahora ha cobrado mucha importancia por la intervenci6n del 
ya difunto Don Alfonso Caso y ahora^el Dr* Gonzalo Aguirre Bel" 
trin, sobre todo con el apoyo del C* Fresidente de la ilepdblica^ 
Lie* Echeverria, y otras personas preocupadas por la educaci6n 
indigena* 

El m€todo "especial** de alfabetizacion adoptado por 
D^G^E^E^M*!* se basa en las expeiriencias obtenidas de las investi-^ 
gaciones realizadas en el Proyecto Tarasco en Michoacfin en l939# 
De esfe proyecto se obtuvo la prueba evidente de c^ue los indigenas 
podrlan apr^nder a leer y a escribir en menos tiempo y con mayor 
exa<^titud en su propio idioma <iue en espaftol* Pero no ful hasta 
el affo escolar proximo pasado (1973-197^1 » 4ue este m^todo **espe- 
cial** comenz6 a ser aplicado con algunas modificaciones pedag6gi" 
cas por los Promatores Culturales Bilingues de la D#G#E#E#M#I# 

La aplicacion del metodo **especial,** como es de suponerse, 
tiene partidarios y tambi^n contrapartidarios y esto no es raro^ 
pues ya Don Mauricio Svadesh en 19^6 decia de una de sus evalua* 
ciones del programa de aX^fabetizaciSn: existe un programa de 

aculturaci6n fundado en maestros ^ue no aprueban los ideales del 
programa y si el mStodo biHngue no tiene ^xito en las regiones 
indias, no es culpa del m€todo, sitio de los maestl;:o3 con actitudes 
ambivalentes, respecto al metodo*** Este es uno da los obstficulos 
que en algunos maestros el t^cnico en alfabetizaciSn procura 
resolver cEimbi^dGles la mertalidad, concientiz^ndolos para que 
adopten el metodo y haean sus propias.obsej'va^iones al respecto y 
asi poder determinar si funciona 6 no* 

Ho obstante estos obst£culo3, en Yucatan se estfi ^plicando 
con cierta norlnalidad y si no se ha obtenido el porcentaje de 
aprovechoiiftento ejpej;ado> es debido a varios factores^ por ejem^ 
plo, la falta de planificaci6n en la seleccion del personal^ de 
materiales did^cticos oportunos, de coordinacion^ etc* 

I^a alfabetizaci^n que iictualmente se realiza en el medio 
indigena e^: especial porque tomamos en cqenta el idioma materno 



ERIC 



• 13-0 



ISd Metodologia de la Alfabeti£aci6n 

del ed'jcando indigena basdndonos en el principio pedagSgico **ir 
de lo fUcil a lo dificil y de lo conocido a lo desconocido/' y 
por(iu$ utilizamos textos diferentes: la precarti3J.a "Mi Libro" y 
la, cartilla maya en el caso de Yucatan con el cuaderno de trabajo 
de €sta* Co^ estos dltimos ^e alfal^etiza al nirlo* Estos ei) si 
son los textos que se utilizan para ensefKar a leer y a escribir al 
nifEa y cuyo contenido esta en lengua materna* AdemSs de estos 
materiales, tambiln se tral^aja con un tablerSgrafo, letras de 
fibracel, ficheros, letras de cartSn y, cop el fin de hacerles 
m^s facil la tarea» se entrega a iQs maestros un instructivo en el 
q^ue se indie an los pa^os a seguir en la en^tlanza^. ^ 

Este procedimiento da muchas ventajas ya que hablando al niflo 
en su idioma desde el primer dia de clase, se logra otitener aU 
confianza mils rapiJamente, logra comprender lo que le comunxcamos 
y siente la plena confianza para explicarnos sus ideas y sus 
problemas* Este metodo es aplicado en los printeros Srados* 

El promotor o maestro comien^ su clase con la precartilla 
que tit?ne como fio el madurar algunos aspectos del alumno como 
el desarrollo visual^ motor, etc. DespuSs se pasa al manejo de la 
cartilla, que es con la que se alfabetiza* ^ 

El maestro ensefla las Vocales utilizando el metodo onomatop^* 
yi<?o en JLa cartilla maya, Cuando los niilos ya tienen las vocales 
l^ien visualizadas, el maestro empieza a ensenar la? consonantes de 
la siguiente manera* Como es usual en la enseiXanza, comienza por 
despertar el interes de los alumnos por el tema de estudio. Pre- • 
'senta una iSmina en la cual 3e encontrarfi una figura que representa 
un objeto de la' regi5n y pregunta a los nifEos si la reconocen* 
Luego pregunta per el nombre de la misraa* GeneraJjnente se trata 
de explicar la procedencia u origen del ol^Jeto en estudio* Asi se 
puede crear un cuento, el cual le narra en forma amena y al alcance 
de la capacidad mental de los nifEos* Posteriormente, el maestro 
muestra a los nii^os como se escrilje el nomljre, mientras lo pronun- 
cia con lent it ud para que los alumnos observen los movimientos de 
la mano* ^ El objetivo real del emplep de oljjetos de la regiSn es 
el de utilizar en esas palabras las letras que el maestro desea 
enserlar, aunque no deben darse m£s de dos en cada ocasiSn* La 
pedagogfa moderna dice "por ^.iogun motivo se deljen ensefSar las 
letras a los nii^os en forma aislada*" Ifosotros si ensefEamos las 
letras, pero como elementos miamos de la' pala"bra, De esta manera 
creo qliG no vamos en contra de las normas pedagSgicas* 
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Despu&s de que el maestro haya e£crito la palabra en 
Pj^zarra, pide a Ips ni^os la escriban* Luego sin divldir la, pala* 
t]ira hace variacionc^s utilizando las vocales con la misma conso- 
jfian^^e y ,es aqul donde entra el anfilisis estructural, 

^ Luego ^ue los alumnos escriban la palabra en la plzarra» ^1 
maestro pasa al manejo de las letras de fibracel con las que for,*- 
mar£ la palabra^ poniendo las 'letras una por una y mostr^dolas a 
los niflos para que vean \a fonna que tieneig^, para despu^s pasar a 
fornar ellos mxsmos la palabra* Al mPstrar las letras^ el maestro 
cuidar^ de no pronunciar su nqmbre sino de ser posiblo el sonido 

'de la letra. Al hacer este paso^ el maestro tratarS de contrar la 
atenci^a del nlPio sobro la letra que trata de ensefiarle^ para que 
la vistial'icet 4)espuSs el maestro le dir^ que lo que ha .escrito 
en 1(1 pizarra y Ic que ha fonaado en el tablerSgrafo con las 
letras es el nombre del dibujo qu6 ve* Asi se escribe y as! se 
lee* ■ , ^ 

XespuSs Ic* alilniixos, a sugerencia del maestro y como im ejer* 
cicio jn^s, sacaran.d^ los sobres que con anticlpaclSn se les 
entr^d£!» las letra? que contienen, cj)n las que formar^n en el 
fic^.ero la palabra que escribieron antes en la pizarra* Despuls 
de otras variacioiiesy el nitlo reaXiza el ejerciclo en el cuaderno 
de tr&bajo de la cartilla yllespuls en sus cuadernos. Cada clase 
se concrljye generalmente con el dibujo e lluminaoiSn d^l objeto 
que se estudi6. * ' 

La evaluacion se hace a trav^s de los ejercicios que los 
^ niil.j3 hayan reali^ado en la pizarra^ tabler6grafo» cuaderno de 
trabajo'de la cartilla, el dibujo y la iluminaciSn del obj^o* 

* e^ta manyra como prctendemos^ a travis de esta forma de 

on^^^uar^ id participaciSn de nuestros h^rmanos Indigenas en la , 
cul^jra r*acig.nalt d^ndoles una enseHanza'adecuada de^ la cual 
desprenderSn conocimientos de utilidad iignediata* 

Este procedimiento est^ dando muy buenos resultados ya que 
experiencias en el campo de trabajo asi nos lo demuestran* Sin 
emiar^^ buy detennlnados compafleros promotores despuls de qu^^^con^ 
cluy^-r* sui estudioa profesibnales se pasan al sistema de educaci6n 
primaria. Esto es tal vez, debido a la falta de conciencia de la' 
nececidaJ de servir a sas hermai^js, deysacuerdo en el horario con 
que se traba^ja, y por Id'falta de estlmulos. 

^ 137 . \- ^ 



Disefto.de un Curriculo Bilingue 

anitabradley pfeiffer 



Este trabajo expor.e^ las considexaciones quo necesar lament e 
dej^en tomarse en cuenta en el diaefio de un curriculo bilingUe, 
basadas en las experiencias de la qutora con el programa educative 
comunal de la reservaciSn nSvaJa de Kough Rock en Arizona, donde 
S€ han corregido graves err^^^eg^del sistema educative para los 
nifios indios* Si la escuela'estS realmente interesada en el exito 
acad^mico de sus alumnos es necesario ^.^e establezca ur. intercam- 
bio y relaci6n constante con la comunidad» y.a que la escuela 
cumple no 56I0 la funci6n de ^nstructora del nifio* sino tambien 
de socializadora* 

' Es pbvio que los nifios nSvajos van a fracasar en un sistema 
dentro del cual se alientan patrones culturales diferentes a los 
de su propia comunidad* Si impllcitamente el sistema educativo 
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califxca a los patrones angles como I03 tlnicos valederos crea una 
confusir6n de valores en el educando^ la cual se traduce luego en 
, la pSrdida de identidad, el fracaso escolar, y la formaci6n final 
de un ser mutilado^ incapaz de fimcionar dentro de su propio medio 
o de la cultural nacional* Al diseilar un currfcixLo bilingSe para 
los niilos n^vajos^ es nece£>ariu (lue la comunidad^ con la ayuda de 
los educadoresy defina los objetivos del prografoa* Los diseilado- 
res del currlculo deben considerar^ estos objetivos, tomando en 
cuenta una multitud de factorea como el calendario de la comuni- 
dady la importancia del hogar» las diferencias culturales de com- 
portamiento y las cualificaciones requerldas del persomil docente* 
Se concluye que el^ di&efio de currlculo es un proceao que debe ser 
reevaluado a cada pa^o de acuerdo a c5mo satisface los fines pro* 
puestost 
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This paper will concentrate and focus on the education process as 
it developed within a community-based education program on the 
Navajo reservation — the Sough Rock Demcastration School located 
in northeastern Arizona* The insig^hts and knowledge gained at 
Rough Rock» as well as subseq^uent yqrk and thought given to 
related topics will provide the basic framework from which 1 shall 
draw in discussing the topic of this t^per* 

Rather than present an exhaustive \ollage fi'om the voluminous 
studies conducted on the Havajo by behavXpral scientists over the 
past four decades > I will mention only G*^ew salient features* 
The linguistic structure^ family relation^^religious values^ and 
special utilizations of the Navajo people dc^ not mirror those of 
the predominant weistern European heritage of ^mainstream America* 
Coraporisons^ however^ do persist^ based I believe^ on the wish-* 
fulfilling assimilationist dogma* 

Before ve ^iscu&s designing a bilingual curriculum we need to 
reraenJber two functions of a school: the Instructi^onal and the 
socialization processes* It is ,ijiyualiy assumed th^t the purpose 
iof the school Is to Increase iite information base ai^d develop the 
cognitive and physical skills of the child* That is .to say^ to 
develop the literal » computational » conceptual » and m&nual skills 

the child* The sojciallzatlon process develops^ in part > 
through the internalization of expectations^ reflecting, attitudes^ 
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values » and Reliefs instilled in an attempt to foster compatible 
interaction vi^t^^ others of the societ^^ and to utilise the cogni^ 
tive and physical skills in effective^ , socially approved ways* 

If a school is , interested in high academic success for its 
students » there needs to be on^going interaction with the commu- 
nity»vorking in a vital » creative partnership for the veil being 
of the children and adults. Such a coalition aims at restructur- 
ing the relationships .between the school and the community^ 
between members of the instructional team itself » etnd between 
school personnel and students (l)* The heart of designing a 
bilingual currici^um^ for and with the Navajo community^ lies in 
the involvement of Navajo parents and the leadership of Navajo 
school boards* 

The form and content of schooling^ for the vast majority of 
schools serving Navajos^ is essentially the same model of educa^ 
tion developed for and consiinted by mainstream America* This 
imposed education system is a very real and serious detriment to 
the development of Navajo education* Navajo children are taught 
in a foreign language; they are taught concepts which are foreign.; 
they are taught valuea which are foreign; they are taught life* 
styles which are foreign; and they are taught by human models who 
are foreign* The reason for this kind of schooling is to mold 
the Navajo child {through speech^ action^ thought) to be like 
members of the predoininant Anglo*-Saxon mainstream cultur e* The 
apj)arent assumption seemingly being that people of^other ethnic 
groups cannot be humans unless they can speak English^ and 
behave according to the values of a capitalistic society based on 
competition and achievement* The children gi^ow \xp in these 
schools with a sense of: {l) Confusion regarding the values^ 
attitudes^ and behavior taught at school and the values^ attitudes^, 
and behavior taught at home* {2) Loss of self^-identity and pride 
concerning their p^rsonhood—NavaJo^-ness* (3) Failure regarding 
classroom learning activities* Loss of their own' Navajo 

language develcWent and loss of in-depth knowledge of their own 
Navajo culture*? 

f 

Nearly a third of the entire Navajo adult population are 
functional illiterates in English (2)* Eighty-six percent of the 
six^year-old Navajo children entering Bureau of Indian Affairs 
(BIA) schools in 1970 had no speaking knowledge of English; that 
eame year> 51 percent of the six-year*olds entered public schools 
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with no' speaking knowledge of English (3)* Bruner aptly stated 
the crisis when he wrote, '*that [traditional American] education 
cripples the capacity of children in the lowest socio-economic 
quarter of the population to participate at full power in society* 
and does so effectively at an early age {h)^^ 

We must design the curriculum to reflect our knowledge of 
where the child is»a knowledge of the community's child rearing 
practices — so as to better design instructional programs according 
to the l)ehavior of the learners, Havajo curricula should l)e 
developed from the Havajo point of view altout their world. There 
is an order to the world view of Navajost which is essential to 
the survival, and maintenance of Navajo lives* 

The coslition (school and community) must provide the child 
with a curriculum and an environment in which his intellectual 
curiosity can grow since the child has already l)egun to develop 
"before his arrival at school. For Navajo education, such a 
curriculum design needs to be articulated and written in the 
child's language* The child*s first and often only language is 
the essential vehicle for him, in expressing his personality, in 
relating to his family and peer groups, and in exploring the 
outside world. Thus, the language used to continue to foster the 
child*s, self-esteem is his language and reflects his culture* 

* 

The Navajo child should ))e given equal opportunity and c^ccess 
to increasing and strengthening his *Vay of life*** There should 
be no either/or (Navajo or English) choice, but rather a both/and 
approach (^)* In such an approach both the Navajo and predomi* 
nantly European Americanos views of life are taught; both Navajo 
and English languages are utilized in the curriculum* The choice " 
of how a Navajo person is to live is quite correctly, I believe, 
left up to the individual who has acquired two sets of tools in 
'becoming a "balanced bilingual,** and we might say a *'balanced 
bicultural** person* If the person decides to live and work on 
the Navajo reservation, that's fine* If tlje person decides to 
live and work in a dominant society*s community, that*s fine* My 
own prediction is that the person will alternately live in both 
worlds, using both languages* This is dependent, in part, upon 
the person's work and his desire to function in whichever society 
makes him more satisfied* The result of the both/and approach is 
that the person will acquire the necessary tools to assist in 
making a choice about living in two distinctly different societies 
where he can be a happy productive citizen* 
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The Rough Rock community's concept of education incorporated 
the hotl^/and approach. The D^onstration School was founded on 
two major premises: (1) that the Rough Rock Demonstration School 
be guided by the philosophy that the Indian can, and should, be 
educated to maintain his identity while at the seme time learning 
to master the Anglo culture and to take his place in the Anglo 
world, if he so desires (6); and (2) that the Rough Rock school 
be controlled entirely by the Navajo people. 

The desire has been to establish an education system which 
will provide the optimal environment for learning. The products 
of which s^uld be individuals who are most able to carry the 
niajor economic, political, and ethical responsibilities of their 
community or society; individuals who have the skills, knowledge, 
attitudes, values* and specific mastery of behavior patterns 
appropriate tc both Navajo and Anglo cultures. 

The second premise upon which the Rough Rock D^onstration 
School is. based is that it is controlled and directed by the 
Navajo people themselves; and the supremely important aspect of 
this local control has proven that ijavajos havf^ the interest, 
desire, and capacity to provide real leadership, direction, and 
self-determination in education. Founded on this basis, the 
school is demonstrating that the authority and responsibility for 
the education of the Navajo must be given to thd Navajo* 

This is not to say that school employees should have no 
fftput into the development of the schpol's future. The community 
needs the assistance of its employees to verbalize and refine 
what it is the community desires as goals in the education process, 

''''^^[{lile^ the teachers and administrators need the assistance of the 
community in identifying knowledgeable people from the conmmnity 
to assist in the curriculum materials development* The community 
can provide kno^ . sdgeable people to teach history and culture in 

^ the classrooms as well as provide necessary information for the 
curriculum design* The coipiunity can also provide reinforcement 
in the pursuit of the goals and objectives as cooperatively 
defined both by the community and school ^ployees. 

^ In designizig a curriculum for bilingual education the 
designers of the curriculum need to consider several important 
conditions: (1) What is the make-up of the community? Are they 
monolingual speakers or are they bilingual speakers? (2) What 
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are the 'aspirations, goals, and needs of that community? (3) What 
skills, attitudes, values, and goals does the community desire for 
its students? (h) What is the relationship of the school with 
the comanunity? (5) What is the relationship of the school with 
external agencies such as the state. Tribe, BIA, U« S* Office of 
Education, etc*? (6) What is the Tribe's attitude toward tilin- 
gualA>icultural education? 

If an exploration and study is made of the atove questions, 
bilingual education curriculum designers should have some data 
which 3::eflects (7): (1) The intensity of the bilingual program — 
whether ^he curriculum design will te established to reflect a 
transitional program in which the children will use their mother 
tongue \he media of instruction until they can switch to the 
other Xangua^e at which tijne their home language is eliminated* 
(2) Whether the intensity of the bilingual program would require 
the curriculum designers to reflect a goal of imiliterateness — 
in which the children will become literate only in the language 
of the doiainant society* (3) Whether the intensity of the bilin- 
! gUal program would promote bili t erat e ne S3" in which the children 
will become proficient in both languages, (k) Whether the bilin- 
gual program (and therefore the curriculum) would promote full 
bilingualism for the coi^sumers of the program* y 

It goes without saying th^t bilingualism cannot flourish and 
grow unless the child is surrounded with aspects of his culture 
in which he can develop his delf-identity and in which he can 
begin to establish ^he foundation in gaining and intensifying 
, his intellectual curiosity about the world around him. The Cole- 
man report (8) found \jiat a child's sense of control over his 
environment and self-image correlates highly with school achieve- 
ment* ' ^ "\ 

In designing a bilingual curriculum for and with a community, 
the calendar of the Uavajos must be taken into consideration* 
Bigid school calendars do not fit the Navajo lifestyle* For 
example, Navajo religious activities concern and involve all the 
members of the family and permeate the daily life of individu^s* 
There is constant interaction between the adults and children* 
Further, there are no buildings erected fo worship in; rather, 
the hogan (the home) is the shrine, and major religious activities 
occur within it* Thia is where the IJavajo youngstei;; develops and 
refines his knowledge of the .Navajo code of life (Dii\e b£ niilySii 
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and Din^ yee hinanii) and the Navajo way of life (Din^ yik^ehgo 
yigSeijfii}. The home is th'^ place of births, the center of special 
^ celebrations (like a baby's first laugh), the center of kinaalda 
(pubeirty rites of a young woman), the center of weddings, the 
center of Judicial process, the place where maintaining good health, 
happiness, and harmony with re^-atives, ffiends» and natural sur^ 
roundings are learned and reinforced through Hozhooji (the Bles* 
singway ceremony). 

The tfavajo hogan is where theology, lav> and medicine are 
learned and reinforced. **In a Navajo ceremony, there is no vay 
to tell what is healing and what is worship. Everything is both. 
Moral guidance is also an inextricable element of ceremonial 
practice (9).** 

Considej^ations regarding the cultural behavior differences 
need to be taken into account when designing bilingual curricula. 
For the Kavajo child, the following are some behavior, patterns 
which are taught in the home: (l) The child is encouraged to 
observe and listen very carefully. Verbiage is considered sec- 
ondary to careful ob^servation of natural phenomena^ people, and 
things in general. (2) Thought is ^considered active and there^ 
fortf a great de^al of listening takes places Bad thoughts are 
discouraged because they will cause disharmony with nature and 
fellow laan. (3) ^e ^contact with older Navajos is averted to 
show a ?ign of respect, {k) Special relatioii ships such as proto-« 
col and privileges with other members of the family, relatives, 
and clan Is a continual topic of learning. For example: a 
child's uncle (mother's brother) will scold or punish him, but in 
turji, he dan Joke with the uncle. The male child must be respect* 
ful toward his sisters anu chould not establish a ;!oking rela- 
tionship. (^) Conduct concerning one^s knowledge, abilities, 
skills, and achievements are utiHzed to assist others and not to 
promote one's self abo¥e others* (6) Generosity is a value which 
is expressed through sharing of one's wealth, skills, and wisdom. 

In developing curriculum for bilingual education, a curricu- 
lum guideline needs to reflect the community's goals for its chil* 
dren* \J^n graduation from high school, students should demons 
strate the following competencies: (l) fluency in both English 
and Havajo; (2) communicativeness; (3) the ability to understand . 
the speech behaviors, values, and attitudes of Navajo elders; 
(h) the ability to demonstrate appropriate cl^n membership. 
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privileges, and protocols; and (5) the ability to discuss Navajo 
Tribal government, current issues, organizations, acccmplishments, 
and anticipated futmre developments* 

Serious thought needs to be given to the qualifications of 
teachers who will implement the bilingual education curriculum* 
The Center for Applied Linguistics in its Guidelines for the Prep^ 
aration and Certification of Teachers of Bilingual/Bicultural 
Edacat^n in the United States of America (10) states: 

Teachers of biling'ial/bicultural education should have 
the folloving qualifications: 

■v 

1, A thorough knowledge cf the philosophy and theory 
concerning bilingual/bi cultural education and its 
application* 

2. A genuine and sincere interest in the education of 
children regardless of their linguistic and cii]„tural 
b^cKgroun^i, and personal qualities which contribute 
to success as a classroom teacher* 

3* A thorough knowledge and proficiency in the two 
languages involved and the ability to teach content 
through them equally well; an understanding of the 
nature of the lMgt%ge*%he child brings with him 
and the ability to utilize it as a positive tool in 
his teaching* * ^ ^ 

^* Culture awareness and sensitivity and a thorough 
knowledge of the cultures reflected in the two 
languages involved* * 

5* The proper professional and academic pr^araMon 
obtained from a well-designed teacher training 
program in bilingual/bicultural education*^ 

In conclusion, we need to keep in mind that, as we design 
a bilingual curriculum; (l) ^here needs to be continual review 
of the function of the school* (2) The community, with the 
assistance of the school personnel, needs tc/ articulate the 
intensity and goal of the bilingufl curriculum, as in the case 
of the both/and approach establ^lhed at Rough Rock, Arizona* 
(3) Consideration must be given to the goals of the cwmnunity, 
the importance of the home, the cultural behavior differences, 
and the qualifications desired of teachers who implement the 
curriculum, all the while realising the inevitability of further 
modification and refinement* 
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In a word — curriculum design is a continuing process, each 
momentary product of which must be re-evaluated in light of how 
adequately the goals have been met* 
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Contributions to the Research on Bilingual Education 

josealiaga ' ' . 



The goal of the Peruvian Educational Reform is the total 

^ eradication of illiteracy by 1980 by permitting complete access to 

educational services by the vast sectors of the popidation which 

exist on th$ margins of Peruvian society* This paper reports on 

three studies which bear on these efforts. 

The Ayacucho study compares the verbal ability and concept 

formation of bilingual children with that of monolingual (Quechua 

end Spanish) children. The hypothesis tested was that Mlingual- 

ism at an early a^e retards development in both verbal ability and 

concept formation. The second study, initiated by the Instituto 
m 

Hacional de Investigaci6n y Desarrollo de la £ducaci6n (IN'IDE) in 
1973, was designed to determine the relationship between degrees * 
of bilingualism and a series of sociolinguistic variables which 
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m 

converge in the process of castellani^ation* The third^ a psycho- 
social study^ attempted to determine how and to what degree 
behavior is affected by social marginfitlity* The complex relations 
between variables implicit in the phenomenon of s^^uial marginality 
'and the marginal individual's behavioral (thought^ personality^ 
motivatii^n^ attitudes) structmres were examined. This study ■ 
intends to develoft information mrgently needed for the development' 
of CLirricula^ educational materials^ teacher training programs for 
educational programs for adolescents and adults* 



140 



. Contribuciones a la Investigacion 
para la Educacion fiilingue 

jo£6aliaga 



! 

I 



Introduce i6n 

Presentamos feir'este informe algunos trabajos en relacicn a proble- 
mas de bilinguismo y educaci6n. 

El primero de ellos se ^sitlia en la perspectiva psicolingUis- 
tica> teoiendo como preocupaci6n central el afronte del problem 
bilingUismo-monolingUisiao y conducta conceptual (fonnaciSn de con^ 
ceptos)* A pairtir de este estudio se postulan algunos fundajnentos 
. psicol6gicos para la educaci6n bilingUe. 

En el segundo traba^o^ ofrecemos los resultados de la cons- 
truccifin de un instrumento destinado % medir cuantitativajnente 
grados de bilinguismo en hablantes q^uechuas en proueso de caste- 
llanizaci6n* La utilidad de este instrumento estriba en sus ' 
posibilidades de ser utilizado en invest igaciones lingQ£sticas» 
sociolingOfsticas y especialmente en la educaci6n bilingUe q^ue 
propone la Fteforma ESucativa J^ruana para ser impletrentada en 
poblaciones de niiloe y adultos principalmente en ^eas marginales 
urbanas y imrales, V 

El terser trabajo^ que se encuentra en actual ejecucion^ 
aborda el problema de las relaciones existentes entre Tas varia- 
bles implicitas en el fenSmeno de la marginalidad social y las 
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e^tjruciuras comport atnent ales Cectructuras op^ratorlas o d^ pensa-^ 
Biieiito, dimenaiones de perconail'idad y actitudes y motivaciones 
psicosociales}* , . . 

Una de las ^eas comportamentales de estudio^ m&s directa** 
ptente relacionada con problemas de educacl6ii bilingile, es la de 
'significado de las palabras, empleando ict^lcnica del fiiferen* 
cial SemUnticQ* Esie ^studio se efettla sobre muestras representa* 
tivas de la poblacI6n marginal de Lima Metropolitana, y su 
coatinuaclSn estt proyectada en ^reas rurales del pafs en pobla-^ 
clones mcnolingUes (quechuas y aymras] y blllngUes (:iuechua*aymara 
y ^-castellano)* 

Blli4ig&xemo y Conducta Conceptual 

Este estailo (l) ful reallzado en Ayacucho con po^lacxones de 
nlSoa monoling^es :iuechuas y blllngdes q^uechua-castellancs (2) y 
una itue3*.ra de control en de joionollngiies castellanos, Se 
tomarbn a nlfios de ambos sexos de slete a doce afios de edad crono* 
l6glca y con grados de es;:olarldad eq^ulvalentes entre los tres 
grupos llngUlstlcos, " . 

** '""'"""^^^'"'^ — 
HabiSndose controlado estas variables de bilingSiSmo- 
monclingUisifo, edad cronol6gica, escolaridad, sexo y situaci6n 
Bocioecooomica, los ni^os fueron sometidos a una detenlda explora* 
ci6n de la conducta conceptual utilizando el exainen de Vigotsky- 
Hanitein-Kasanln . 

La hip6tesis central d^_l^ inVestigaciSn tiene su punto de 
partida en estudios anterlores q.ue han demostrado que el bilin-- 
gUismo^ en tanto que implica el aprendizaje temprano y simultfoieo 
de dos sisteioas lingufsticos, determina un retraso en el desa* 
rrollo de ambos, A partir d^este hecho se propone que a nivel 
de Icnguaje intcriorizado o pen^luniento se verS consiguientemente 
afectado el proceso de desarrollo conceptual, reflej^dose en un 
'3ignifica**iyo deficit* De ahf que se afirme que el bilingUismo, 
tal como lo hemes definido^ implica una situaciSn desventajosa 
para el aprsndizaje normal y, en general, para el desarrollo 
intelectual del nifio* 

Estas afirmaciones, gu& tienen una base empfrica y que son 
corroboradas por el trabajo de campo de nuestro estudio, poseen, 
d^sde el punto de vista te6{;ico, un marco de referencia que las 
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fUBdametTta y explica, recurriendo a algjonas teorjas del aprendi- 
2aje (F. Gonzales y JosS Aliaga, 19T2)% 

El punto de partida lo constituye la.teorfa de la interferen- 
cia, segtln la cual, al actuar Ssta sobre el comportamiento verbal 
origina im decremento de respuectas* Cuando frente a im estfmulo, 
el organismo .tiene dos o in^s respuestas incQiiipatible& que l^o 
pueden ser deducidas simultaneamente, se produce una inhibici8n 
reciproca entr£: los pctenciales excitatorios de ^bas respuestas* 
Si los pctenciales excitatorios se presentan con fuerza similar 
se da^^n dos situaciones para las posibles respuestas: .vicariatiza 
y coixihibicion* En el caso de la v^carianza surge una tercer res*- 
puesta distinta de las dos anteriores* £n la coinhibici,6u no se 
produce emisiSn de respuesta* La alternancia y la fusion por otra 
parte, aparecen puando la interterencia ;se da entre dos potencia- . 
lea excitatorias debiles. En la alternancia se emite una tercera 
respttesta como mezcla de la^ dos interferentes* 

Aplicando estos principios al comport amiento verbal, se 
infiert; (jue cl bilingUisuno producira eii los niflos los siguientes 
efectos: ^ . ' ' 

At Eetraso en el desarrollo del comportamiento^ verbal por 
interferencia mutua de cada una de las lenguas, apareciendo los 
fen6iiienos de vicarianza, coinhibici6n, fusion y alternancia* 

B» Consiguiente efecjbo de este retraso verbal sobre el* 
desarrOllo del pensamiento, el cual es concebido coma^ci6n inte* 
ribrizada de transfonnacion abstracts de los estlmiilos-objetos, ' 
instrument ada privilegiadamente a traves dal len^ua^e. De este 
mt^do el atrendisaje temprano y simultaneo de los sia^Wmas lingUfs- 
tii;cis genei^^ indirectamente disturtfos y deficits en loB pto- 
cesos fundamentalea del pensaaiento, 'especialmente ^n el proces 
de fonnaci6n de conceptos, ya que los instrumentos verbales de 
acci6n interiorizada se han visto afectados por agudas interferon- 
cias mutu^s. ^ t > 

£n el nivel emp£tico, los principales hallazgos apuntan con** 
sistentemejite hacia una marcada superioridad de los grupos monor 
Ungues frente al grupo bi^ingUe en cuanto a niveles de fomna^rioii 
conctjptual* Esta superioi^idad se refleja en la sigui^nte ^forma; 

1» La di3tribuci5n de frecuencias de puntajes totales — que 
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rer/elan el nivel de fonnaciSn conceptual-^favorece notablemente a 
los grupos monolingUes, ya que presfsntan una Clara tendencia hacfa 
los'puntajes elevados, cosa que no ocurre con el grupo bilingile, 

2, Al presen^ar los puntajes pr/nedios totales y por fases 
de los tres grupos lingiiistlcos * el grupo biling:Qe presenta inva- 
riablemente las medianas m^s bajas. 

3* Relacionando nivel de escolaridad y edad croQol6gica con 
el nivel de formaciSn conceptual, son los grupos monolingUes loa 
que presentan Ids 'niveles conceptuales mts elevados en cada ubo 
de los ttiveles de escplaridad y edad cronol6gica, 

Al presentar los piintajes tptales en cifras porcentualest 
los grupos monolingUes estSn mejor representados en los niveles 
conceptuales m^s elevados, en tanto que ocurre lo inverso oon el 
grupo bilingUe. Las pruebas estadisticas de significaci6n de la 
diferencia entre las me'd^anai ^arrojan Xoz siguientes resultados: 

a,^ No exis£en diferencias significativas entre las medianas 
de los puntajefi totales de los grupos monolingUes, 

"b. Entre los grupos monolingiies castellano y quechua y el 
grupo bilingiie existen diferencias al O.OlS de signifi* 
caci5n. 

^. En base a estos datos empiricos y c&mo conclusi6n final t 
corrobo^aAios nuestras hip6tesi& de trabajo en el sentido de que 
el bilingdisnko, segtin s« ha definido, implica una.situaci5n de^- 
ventoJiDsa para el nifio c^mo determinante de un retraso en el coaii- 
portamlento verbal, hecho Q,lie a su vez altera el proceso de 
interiorizaci6n, orlginando deficits significfttivos en los niveles 
de fonnaci5n conceptual. 

ConstrucciSn de un Instrumento Para la MediciSn 

de Grados de BilingUismo 
« 

*Este trabajo (3) fue iniciado en el Instituto Nacional de 
InvestigaciSn y DesarrolJ:^ de la'Educaci^n (iNIDE) en el Segundo 
Seanestre de l973» por Alberto EsCQ)>ar y Jos^'Aliaga, contando con 
la participaci8n de Blanca Figuerra y la colaboraciSn de un grupo 



I de interno^ de Psicologla: VfctoJ Salazar, Francisco Amaya, 
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Anibal Meza y Betty Maldonado, para los efectos del trat;^jo de 
» caapo y tratamiento de los datos. 



El instrumento fue diseHado para medir los siguientes fenome- 
nos lingu£sticos: vocalisipo (vacilaciones); hiato (disoluciSn y 
reforzamiento); acentuacion (desplazaiaiento) ; ye£smo (adopciSn de 
"Y", suDsistencia de "11", omisi6n de "Y" y "11"); ordenaci6n sin- 
t£ctipa (construcciones especiales y concordancia)* 

\ 

Elecci6n del Tipo de Estiimilos 

De acuer^o a la distinci<6n que hace Ivacinpv-Smolenski {h) 
pueden darse cuatro tipos de conexiones en la interac^i6n estfmu-' 
lo-repuesta: 

V 

* 

1, Estiraulo directo Reaccion directa (D D)* 

2, Estiraulo verbal Reaccion directa (V D), 
' 3* Estiraulo directo Reacci&i verbal (D 

^* Estiraulo verbal Reaccion VerbM (V V), . 

Un ejemplo del primer tipo d4 conexion seria el caso de 
mostrar al sujeto uno o varies oDjetos y obtener coiiio respuesta 61 
seftalamiento d^ uno*o m^s de ellos (D D)* En tanto.que si pro- 
porcionamos al sujeto ^instrucc^ones verbales y obtenemos como 
respuesta el sefialamiento de uno o varios oljijetos, nos encontramos 
frente al segimdo tipo (V ^ DJ, En tercer lugai*, se muestra al 
Sujeto uno o varios obJet'os^^requiriSndosele su verbalizacion 
correspondiente (D > V), F^almente, frente a situaciones entTera- 
mente verbales Sts puede pedxr al %uJeto explicaciones igualmente 
verbales, lo que ej^plifiya el cuarto tipo de'conexi6n (V V)* 

Dentru de ^ste contej/to el instrumento para la raedici6n de 
lo^ grades bilinguisra<^ (al que en adelante denominaremos 
ADMAB-^L)j se ubica en el tipo de conexi6n estiraulo directo 
respuesta verbal, I ' 

Se decidio para e^ caso de los adultos utilizar la ticnica 
fotografica cn la preaentaciou de los estiraulos procurando que . 
estos Sean familiares.a su universo vocabular, en tanto que para 
los niflos se usaron l^inas con (^bujos* El estimiilo visual 
generalmente se pre^enta acampaAado de distractores a fin de 
lograr que el sujetp verbalice la respuesta que interesa dentiy de 
un contexto que iraplica el enunciado de una acci6n* 
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Descr'ipci6n del Material 



Las pruebas preliminares se efectu4ron con material organx* 
zado en dos fonnas: 



FORMA A (niflQs) * Destinada a probandos di 6 a 12 afios de' edad 



cronol6gica* Consta de 72 l&ninas de 21 



( l6 cmte* distribuidas 



en seis cuadernillos de prueba^ uno por c ida sub-prueba, En^cada 
l^na se presenta el estfmulo visual en forma de dibujo sencillo 
color eado a plum6n* El color es usado c( mo medio para destacar 
al est£mulo clave* . , 

FORMA B (adultos)* Destinada a proKwrtdos a partir de 13 afios* 
Consta de 72 l&ninas de 21 X l6 cmts* distribuldas en seis cuader* 
nillos de prueba^ ano por cada sub-prueba* £n cada l^ina se pre^ 
senta el est£mulo visual en forma de fotografla en bianco y negro* 
£1 uso (3el sombrero y tamaflo se gradttan como medio para destacar 
el est£mulo clave* 

Un protocolo de prue&)a permite el registro de todas las res- 

puestas de tal manera g^ue^se obtengan puntajes acumulativos* 

\ 

* 

Escala de Castellanizaci6n 

■ 

Se preparS una Escala de CastellanizaciSn siguiendo la tSc* 
nica de~^ e^calamiento con intervalos iguales y asignaci6n arbitra*' 
ria de puntajes* 

La Escala fue preparada a fin de disponer de criterios 
externos de validez para el Instrumento ADMAB^L y al mismo tlempo 
determinar c6mo est&i asociados los grados jde bilingSismo a una 
serie de variables sociollngiiistlcas mip convergen en el proceso 
de castellanizaci6n: ocupaciSn^ escolSriddCt^tiempo de exposici6n 
-y frecuencia de uso* 

Result ados 

1, Las primeras pruebas preliminares practicadas con el 
instrmento en^^us formas para nifios y adultos, .a^rojan Uatos <iue 
indican la factibllidad de m^edlr los grados de biljCttg(tismo en 
forma consistente* Sin embargo, se ha decidldo por elNwmento 
prosegulr el trabajo {inlcEunente con Xa forma para adultos^ dado 
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' flue coQ los aiflos, los factores in t erf e rentes son m£s diffciles 
controlar a causa de las variables del desarrollo* 

.2. Un an^lisis de renglones efectuado sobre la base de las 
pniet^as preliminares , permiti? determiuar la validea de aquellos 
y conJB^ecuentemente su podeir discriminativo* Los renglones de baja 
valide^ han side r'^emplazados en su mayor parte, lo cual permi- 
tirfi ha0.er una nur ;% J)rueba con lo^ reajustes introducidos* 

\ 

3* obtenciSn de medidas relaclonables entre el^instru- 
. meato ADMAB-^L y la Escala d^ Ca3tj^llani2aciSn» revelan en general 
^ivQles de a^sociaciSn^derados entre ambos grupos^de yariables* 
La Escala de CastellanizaciSn Jios pemite examinar las relaciones 
existentes enlre^ el grado de bilingUismo y algunas de las varia- 
bles socioling^l^ticas, pero tambi^n nos sirve^como un criterio 
de validea emplrica. ^ 

La confiabilidad calculada para el instrumento A])MAR**L 
usando **E(iiii Valencia Haclonal" de Hlchardson**Kuder» airoja un 
coeficiente de 0*90 lo (^ue revela su alto grado de consistenc^a* 

Estudios del Cooiiporbamiento Marginal en Areas Urbanas y Rurales 

Equipo de Invest igaciSn ; Coordinador: Jose Aliaga; Especia** 
lista Auxiliar: Cipriano OliVera C*; Personal de Apoyo Ticnico: 
Victor Salazar, Francisco Amaya, Anlbal Meza, Miguel Burga; Inter- 
DOS 4^ Psicologfa: Jla(iuel Nieto, ToniSs VelSsco^ filbert Qyarce. 

En este estudio de carScter psicosocial se aborda el problema 
de las complejas interaccionefj existentes entre la marginalidad 
social y psiquismo individual* 

Fue iniciado en el IHIDE^Qn mayo de 1973 y actualmente nos 
encontramos finalizando la prinera etapa del proyecto que com* 
pren^e el, estudio ea ^eas marginal^s urbanas, estando previsto 
para el pr6ximo bienio T5-76> la continuaci6n de la segmKia etapa 
quelJont^pla el estudio en las fireasr rurales* 

Tiene como objetivos centrales precisar cSmo y en qu6 grado 
se encuentran afectadas las estr^cturas comportamentales de 
aqtiellos sectores de la poblaci6n peruana que^radicionalm^nte 
estuvieron insertos en una situoclSn de marginaciSn social* De 
esta manera.se dispond]^^ de informaciSn, inexistente hasta la < 
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fecha, pe&o de urgente necesidad para la ijaplementacion de Xos 
progfamas educativos que propone la Reforma Educativa a nivel de 
adiilescentes y adultos quienes debido a su situaci&n de marginali- 
dad fueron exc3^u£dos de los servicios educativos y en gener&X de 
las dlversas instancias de pGLrticipac^6n en la sociedad* 

^ La elaboraci6n de los currfcuXos, los materiales ^educati- 
vos y la capacitaciSn de docentes y promo^ores en educaciSn de 
adultos, jpbdr&i m£s adelante efectuarae disponiendc de esta infor- 
maci6n^. 

La 6perativizaci6n y control de las variables iinpl£ci£as en 
el fen€meno de la marginalidad social se efectda a irav€3 del 
instrumento que denominamos E&<£ala de Marginalidad, construfdo al 
efecto. 

El control de variables a nivel individual (escolaridad, 
tiempo de migraci6n, nivel de castellanizaci6n, situacion lingufs- 
tica» etc*)*! r^aliza a traves del instrupiento Hoja de Registro 
de Variables Personales* 

\^ 

La exploraci6n del pslqui&tno a nivel de estnicturas comporia* 
mentales (estructurad operatoria^ o de pensamiento, estirtictura^ de 
p^rsonalidad y e&tructur^s de actitudes y motivaclones psicosocia* 
les) se ef^ctda a traves de una serie de dispositivos a loB que 
llamamos reactivos experimentali^s, cuyas notas m&s relevantes 
estriban en su posibilldad de adjniAistrarso a poblaciones analfa* 
betas, semi^analfabetas, o de baja fndlce de escolarldad y al 
mi&mo tiempo se encuentran relativamente menos saturadas de conta* 
minaciones culturales y educacionales especfficas* 

tfna de las &:eas m&s directaiaente r^lacionadas a la educaci6n 
bilingUe y que estamos viendo en esta investigaci6n, es la refe- 
rente al significado de las palabras, para lo cual se est& utili«» 
zando la tecnica de Osgood del biterencial Semantico* Paya^ ello 
se parte del universo vocabular de los grupos estudiados y se 
seleccionan los conceptos a ser medidos sem&iticamente* . . 

Por otra parte, el anSlisis de los datos obtenidos a nivel de 
estmcturas operatorias (pre-operatorias.y concreto^formales) y su 
cruce con variables tales como nivel de castellanizaci6n y grado 
de bilingUistno, posibilitar^ Indudablemet^te obtener una informa* 
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ci6n solire aspectos psicolingUlstjicos muy estrechamente ligados a 
problemas de e<iucaci6n bilingiie, 

Asi, desde Sngulos di:3tintos pero convergentes se configura 
una linea de inyestigaci6n en el INXD£» que Junto a otras se 
vienen implementando et\ el contexto de la Hefonna Educativa. Peru* 
ana a fin de encarar ef i^cientemente uno ^e sus mayores retost 
erradicacion t^tal del arvalfalietismo eo ^1 de 19SO y pleno 
acceso a los servicios edu^ativos de los vastos sectores de la 
Sociedad Peruana en situaci^ti de marginalidaci social^ urbana y 
rural que secOXamente fueron excluidos, / 

Hefei^encias 

.1, Pueden consultorse al respeqto los siguientes trabajoe; ^ 
J Gonzales, Ratal y Jose Alifiga, "FonnaciSn de Conceptos en 
niflos bilinf^Ues," en El !^eto del MultllingSismO en el FerU* 
Lima: Instituto de Estudios Peruanos, 197^^ 

Aliaga^ Jose, **BilingiIismo y Formaci6n de Conceptos," Tesis 
para optar el Grado Academico de Bachiller en Psicologla/ 
U^il.M.S.M., Lima, 1972. ' ^ 

2, Asumimos el concepto de bilingUismo propuesto por Pieron 
(196U), C0I30 el aprendizaje temprano y simultSntJo de dos 
sistemas lingiIisticos,.a dif^encla del biglotismo, en que , 

^' el aprendizajc de la segunda lengua no es de manera simul** 
t£nea* . ' ' , ^ ^ . 

3* Escobar, Alberto y Jose Aliaga, Resultados Preliminares 

ac<aroa d^ la c ^^nstnicel^n de itn ing;truinento para la medioiSn 
de los grados de bilingUismo . Lima; Instituto Nacional de 
Inyestigaci6n y D^arrollo de la Educaci6n (IIIIDE), 197^** 

i*. Citado por Rafil Gonzales, "Exploraci6n de la ExpresiSn 

Verbal en la Tnfancia," En Conciencia^ Revista de Psicologia 
Y Ciencias Humanas^ Lima, 1966, 
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Publicaciones recientes descE^^^" sombrlamente el aspecto 
educative de los cducandoa hispariotiailantes de los Estadof; Unido;3 
citando bajos niveles en logros escolares^ alto3 porcentajes 4e 
retenciSn o aiandono de escuelas^ "colocacion en'cJases para retar^ 
dados mentales o de niv^es hajos de inteligen*:;ia> ate. Las 
causas por las cuales ocurren tantos fraca&os c escolaridad 
inferior son muchas y se^extienden mSs dll^, del dominio de la 
educaciSn* Este escrito se limita a pc;3iciones teSricas y solu** 
Clones ofrecidas desde'la perspeotiva educativa, Des^ues de 



presentar algunas de las respu^stas tipicas y no funoionales de 
los educadores a las necesidades de estos nifjos^ la autora sugiere 
maneras en que las escuelas podrlan llevar a cabO cjiiabioa en log 



aspectos filosoficos^ pedag^gicos y de organisaciSn para eliminar 
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respuestas nD^funciDna3.e5. Basada en la teor£a de C^deiias.y 
.Cfirdenas de que hay cinco Srea^ principales de incompatioilidafi 
(pobre^a^ culiura^ idioma» laobilidad^ y percepaiones) entre 
escuela3 t£picas y alumnos atipicos, la autora ofrece im esquema 
para la;) escuelas que consiste en (j) analizar el pr9blema (2) 
^deoerminar la actitud que se deLe desarrollar y (3) detemdnar las 
fonna3 apropiadas necesarios en cadi una de estas cinco ^eas* 
SugiriGndo i^ue una de la$ causas de^^racaso educativo de los 
hispanohablaiites ^^n lo^ Estados Uriidos e& debida a decisiones 
inap'ropiada^ en el de instracci6n^ la a^tora presenta casos 
^ especifijQS, analiza Ids problemas, y propone algunas p!ternati\a<( 
parv. hacer c : -.;>jLJh3S'educa^ivas ax^ertadas* 
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When Spanish is the Native Lan^age 

gloria zamora 



Recent literittu^*> is T<i^ -^^U .^itii :';3wript^^ of tragic 
va.'te of human potential that occurs in the schools of the lAiited 
sllltes when Spanish is the native language of the student* 
ArSiniega (l) recounts the "trading" or "dumping" of miitority 
group children who are removed firom the regular curriculum and 
placed in special j^lasfies for children of low-intelligence* 

/C&rdenas and Cardenas (2) report the low achievement levels, the 
high retention rartes, and the high dropout, rates of the Spanish- 
speaking children in the Edgewood Independent S^doL District of 
San Antonio, Texas*, Ortego (3) describes the iBlbfensible but 
the far too-often repeated practice of relegatii^ Mexican-American 
children to classes for the educable mentally retarded bec&use . ^ , , 
teachers equate linguistic ability with ilktellectual ability*' He \ 
reported that, in California, hO percent of the children in 
classes for the mentally r^arded were McJtican-Americans* Further 
evidence that the schools have failed the Mexican-American can be 
found in the second report by the U*S* Commission on Civil Rights, 
"The Unfinished Education (^)*" This study sought to determine 

J:he degree to which the schools of the Southwest are succeeding 

"in educating their students, particularly their minority st\idents# 
The findings, in summary, wer^uthat without exce^^tion^ minority 

'students achieve at a lower rate than Anglos~their school hold- 
ing power is lower, their reading achievement is poorer^ their 
repetition *of grades is more frequent, their overa^eness is more 

16jL 
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prevalent, and they participate in extracurricular activities to 
a lesser degree* 

The findings of all the other Commission reports are syn-' 
thesized in Report VI» "Toward Quality Education for Mexican 
Americans (5)/* The findings paint a very bleak picture of the 
educational opportunities available for Mexican-American children. 
The report continues = Mexican-Aiuerican ^^ents sending their 
children to public scho/ls in the Southwestern United States will 
find that: 

Their children will be isolated from Anglo children* 

Their language and culture will be excluded* 

Schools t(\ which Jjieir children are assigned will be under-^ 
financed* 




Teachers will trq^t their chilcroj: lf.;:s fa^'.-^^^ly than Anglo 
gupils* 

Forty pfeiogpit-^f their children will drop out of school before 
graduation and those who remain^ in school will achieve less 
well than their Anglo classmates* 

* 

Federal aid to bilingual/bicultural education through Title 
VII of the Elementary and Secondary Education Act is attempting 
t6 respond to the needs of the thousands of Spanish-speaking 
<;hildr.en who enter our public schooxs each year* More recently, 
state aid to bilingual/bicultural education is being appropriated. 
Massachusetts, Texas, and NeW Mexico have passed legislation 
requiring bilingual education, and at least 13 other states have 
laws permitting it* ^This is a far cry' from the recent time when 
a teacher faced crimirial penalties or revocation of his teaching 
certificate for teaching in a language other .than English (6)* 

The dimensioiE of the need (see Table l) added to 'the 
national movement toward the acceptance of this viable response 
mark bilingual/bicultural education as a significant and stirring 
ii3oveme?it in contemporary American education* TabJLe Ijrillustrates 
that in spite of Federal and state aid, bilingual/bicultural edu- 
cation programs are serving only a minimal number of Spanish- 
speaking children in the Southwestern U*S* 

- • . - / 
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^ Table 1 

State and Federa^iy Funded Bilingual Education Progiams 
in, the Soathwestem Unitedf ^,taftes^ 1973^ 





of Mexican- 

lull WX XStf-CUl 

children » . 
1972-73* 


in Title VII 
nr 0 cr aBis * 


Et^t * children 

' in State 
'Dr OdroM s''^ ^ 

f 1 


served 

V 


Arizona 


91,121 . 


3,017 


6,^300 


lOit 


California 


733,767 


27,l8l» . 


■12,000 




ColorMo 


76,089 


. 2,212' 


0 * 


3)( 


New Mexico 
• 


lll,0l»9 


3M9 


8,500 


12.5)( 


, Texas 




. 3l> ,S*91 




6% 


Southwest 
Total 


1,601,706 


1*2,853 


- 26,500 


6%' 



Sources: * U,S, Commission on,Civil Rights* Toward Quality 
Educaticn for Mexican-Aiaerigans . Washington, D*C, 
, Report VI. 19T4V P- 7- \ 



Guide to Title VIT ErEA Bilingual-Biciiltural Pro,1ects 
in the^Unitc^ States; 1972^73 * Austin, Texas; 
Dissemination Center for Bilingual-Biciiltural Educa- 
tion, 1973. 

***** This is *a 1973 figure. Programs were instituted in 
197l»-75» 



The causes ftjr the underachieveiaent and Iom attainment level 
of the Mexican-American are multiple and go far beyond the educa^^ 
tion realm* However, this paper will limit itself to theoretical 
positions and responses from the education perspective, v 
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^ucational Responses to tHOkJ^roblem 

Tn attempting to solve the problem of the education of 
minority group children, educators have not impX^ented the prin^ 
' ciples of teaching which every prospective teacher supposedly 
internalir.cs as he mcSves through undergraduate programs* Those 
cardinal J^rinciples are familiar to all of us; Begiir vith a 
child where he is; Help him move from the known to the unknown . 
If these principles were more thetn empty, platitudes, bilingual/ 
bicultural education in the U,S, would have beenia reality long 
ago and there would be no question as to' the validity of begin-^ 
ning a child*s academic instruction in his home iMguage*' 

The typical response of the school, however, has been to 
look at the minority child from the deficit standpopt then 
desigif remedial or compensatory programs to help h^ ov^rccsde hi^ 
"ciwtural disaU'/antageJjivsss'' vMid his "language ppoblem," paache^ 
(7), Carter (8), Kamlrei F^icitini (lO), and Cfirdenas and 
C&r^enas (2) propose that the problem lies with the Schools* 
failure to recognize the needs of atypical children and to design 
appropriate education responses* "***in tte^schools of the South* 
west •••we are confronted aol with handicapped children hut with 
handicapped schools (T)^" , 

Fantini (lO) describes ttie ^Compensatory** response as one in 
which the children are helped to get "ready" for^the regular* 
• rchool program through various methods such as starting the child 
to school at ctn earlier age or diagnosing' his needs and then 
^i^ediating his deficiencies^ No attempts are made to change the 
school for "•••the assumption^ • •is that, once compensatory efforts 
are accomplished, the student is rehabilitated and caa Join the 
normal or regular learners in the standard educational process^" 

Another typical and dysfunctional public school response to 
the education needs of Spanish" speaking childreti is to isolate 
them in special classes for non-^English^speeiHing children^ The 
rationale for, this decision is that children vill l^rn better if 
they are grouped for like needs. While this basis for grouping . 
is an acceptable procedure for portions of the curriculum, chil- 
dren need contact with children of ot^her ethnic groups in order 
to promote langtiage learning and cultural understandings Indeed, 
it "in not uncommon to find that the attendance boundaries of 
entire schools and even entire school districts have been 

16/ 
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^ gerrymandered in order to isolate minority group children. The 
isolation is often so severe that contact with children of the 
majority culture is almost completely cut off.. 

...segregation of children of diverse language groups 
is a pjsdagogicalXy unsound practice and it m^iy also be 
a violation of their civil' rights... A skillful teacher 
will integrate children of the two language groups so 
that language, learning can be stimulated. Prejudice 
is born of fear; segregation (isolation) of children 
of diverse ethnic backgrounds would serve to perpetuate 
prejudice. Integration can be a magnificent learning 
experi/ince for*all (11). 

Methods for Designing Functional Responses 

Assuming that schools see the need for change and vant to 
do so, how can tbey begin to make the philosophical, pedagogi** 
cal^ and organizational changes necessary to eliminate the 
dysfunctional respons^is? Cardenas and CSrdenas propose that 
analyzing the characteristics of the learner is the first step. 
They theorize that there are incompatibilities between the 
typical school and atypical children. They organize the areai 
of incompatibilities into five inajor categories: poverty , 
culUire, language , mobility ■ and percep£ions . Having worked 
closely with Cardenas and Cardenas during the 'formulation of 
their theory, this writer suggests that schools review each one 
of these categories by taking three steps: (1) Analyze the 
problem. (2) Determine the attitudinal position that must be 
developed. (3) Determine the skills that vill be necessary for 
responding positively to the incompatibilities. 

The following e^iamples are offered as a possible framework" 
a sch(ama — for designing appropriate education responses. 

poverty 

i 

I. Analysis of the Problem : Poverty increases serious 
beallh problems. Poor people disSii^ate mpre of their energies in 
meeting survival needs. The brain is encased in a body. If the 
body is eick or hungry^ thjis will affect the learning process. 
Poor children may have different life experiences. Poor children 
my have different language experiences. 

16') 
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II. Attitudinal Positions to DevelOT ^; Become sensitive to 
the physical and acad^ic^e^^ects of poverty. UPde3;stand that 
the life experiences of poor children may be ;ifferent^^ hut are 
not necessarily had. Understand that the language experiences of 
poor children pay he different, hut they do have a languWge. 

III. Skills to Develo| ^; Be ahle to diagnose non-instruc^^^ 
tional needs; i.e. nutritional prohl^s, dental problems, etc. 

Be ahle to serye the total child. What ^agencies can ve refer 
his family to for help? Help parents see school as a positive 
experience hy involving them meaningfully. Become familiar vith 
and sensitive to the life and language experiences of the students 
in order, to huild learning from this point. 

culture 

\ 

I. Analysis of the Prohlem : The traditional school values 
CQnTonnity and acculturation. The traditional school does not 
recognize the heauty of cultural diversity. The sc^iool that 
wants to change often does not knov how to provide cultural rein- 
forcement, 

II. Attitudinal Positions to Develop : Be sensitive to the 
deep and formal culture of the students. Develop an appreciation 
for cultural diversity. 

III. Skills to Develop : Knov how to reinforce the home 
culture. Know how tc adapt curriculxun materials to make them 
more relevant. Knov how to huild curriculum hased on the child*s 
life and language experiences. Know how to' involve the parents 
in the education experience. ^ 

^ language 

* 

^ I. Analysis of the Prohlem : 'The traditional school does 
not consider Spanish a valid medium for instruction. Thei^e are 
insufficient numbers of teachers who have had the preparation 
necessary to teach in Spanish. Spanish is taught only as a 
foreign language. There are insufficient curriculum materials 
for teaching children basic content in Spanish. 

II. Attitudinal Positions to DevCflop : Recognize that chil- ' 
dren learn better throug^ their native language. Recognize the 
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implications for the relationship be\i*^en language and culture. 
Develop a positive ^attitude tovard bilingualism* Develop a posi- 
tive attitude tovard the child's home language (verr^ular), , 

III, Skills to Develop ; Understand the characteristics of 
the nature of language, language acciuisition, and language varie- 
ties* Develop the ability to speak and teach in the tvo languages 
— Spanish and English, Learn the techniq^ues for developing "bilin* 
gualism in the students. ^ 

mohility ^ 

I* Analysis of the Problem ; There are children vho, vith 
their parents, engage in seasonal migrant agricultural lator and 
vhose school attendance's, therefofe^ irregular, ^ There are 
children vho move often vithia a city or a school district because 
of economic circumstances^ Mobility of this nature interrupts 
the usual sec^uence of school instruction* 

II, Attitudinal Positions to Develop : Develop a sensitivity 
to the negative effects of mobility* \ 

III* Skills to Develop ; Ability to individualize instruc- 
tion through diagnostic/prescriptive teaching* Ability to 
■ organize the curriculujij^in a hierarchical arrangement, i,e* gross 
to fine* Ability to teach process skills through relevant 
content, i*e* experience-based* Ability to turn the migrant 
experience into a positive learning experience* 

perceptions 

I* Analysis of the Problem : Schools viev the Spanish* 
"speaking, Mexlcan-Americap child as culturally *and linguistically 
deficient* Teachers do not.knov hov to teach Spanish-^speaking 
children and often regard them as a problem* Mexican-American 
parents do not alvays viev schools as being meaningful and vorth- 
vhlle for their children* Cpanish-speaking children often ^develop 
a negative self-concept* 

II* Attitudinal Positions to Develop ; Develop a sensitivity 
to the school practices that alienate our Spanish-speaking chil- 
dren and their ^Stirents* Be villing to change these alienation 
practices » Understand the relationship betveen academic success 
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ana motivation* Understand and accept one*s s^lf as a prereq.ui-' 
sijte to accepting others* 

* 

III*' Skills to Develop : Ability to promote the positive 
^elf-concept of , all children^iry^udin^ the involvement of 
parf^ts* Ability to use the la^uage» methods^ and the curr4cu«* 
. ;lum appropriate to help each learner be successful* 

^ ^ Having worked as a teacher, supervisor » and a director of 
^ bilingual/bicultural education programs, this writer proposes 
^ that one of the underlying causes of the educational failure of 
^ Spanish^speatking children in the U*S* is inappropriate ir^struc- 
^ tional decision-making* Central to the teaching-learning process 
. are the 'decisions that a teacher makes--what level of reader a 
/ student will read; what math group he will be placed in^ etc* 
tsThe basis for this decision-making is not always clear* Fedagog** 
ically then, the crucial issue Is to iftake ttfe appropriate match 
or fit between the child's dominant language and the curriculum* 
It is this writer's position that inappropiuite instructional 
decisions are made from tlritf first day a Si^ish-speajHing chilS 
^ enters the first grade* jT * 

. To illustrate this points the sequence of the language arts 
skills is listening^ speatking^ reading^ and writing* Englisli- 
speaking children entering first grade ai*e imediately placed 
into the reading and writing^levels* For them» this ^s an appro- 
priate instructional decision for they have had five or six 
years In which to develop the listening-speaking skills in 
English* A Spanish-sj>eaking child enters the first grade and is 
placed a^^the identical level of .the English language arts pro- 
gram* fhe decision to place the Spanish-speaking child i-nto the 
reading and writing levels without the prer'equisite oral language 
skip^s i:^ pedagogically unsound-^an inappropriate instructional 
. decision^ The frustration and failure that the child experiences 
is then easily understood* The failure is compounded day-after- 
day, ycaTT-after-year, until the student is forced to flee the 
schools in an attempt to survive psychologically* 

/ ^ ' ' 

If. the school designed a good bilingual education program, 
first ^rade children could enter an English language arts pro- 
gram (i^d a Cpanish language ^arts program at two different levels» 
the l^vel appropriate to his skill development in the two lan- 
guages* The following models serve to illustrate this position* 

• 16«" 
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English Language Arts , 

Listening 
+ 

Speaking 
Reading / 

+ / 

Writing'^ 

English Speaker 

^glish Language Arts ' ' 

Listening Q 



Spanish Language A^pts 



Listening 
Speaking 
Beading 
Wt'iting 



+ 

Speaking 

Reading 
+ 

tfritihg 



Spani^sli Language Arts 



Listening 
+ 

Speaking 



^ Reading 
""Writing 



Spanish Speaker 
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AsK any teacher tg name the most important area of the 
curriculum. and he will more than liKely say "reading**' "It ia^ 
probably^ not an exaggeration say that reading is one of the 
Ifost basic subjects in the curriculum (12)/* Yet, this writer 
has -seen so^many teachers, principals, and even language arts 
supervisors who apparently do not see the relationship between ^ 
language and reading* Theoretically, they can name the language 
arts skills in seg^uence, but in practice, they apparently cannot 
see the implications of this theory for Spanish-speaking children. 
It is not uncommon to find a principal or language arts super- 
visor admoni;^ing the bilingual teacher of Spanish-dominant chil- 
dren to "If&ry up and get those kids started in the basal reader," 
As Pefla (13) 30 aptly states, "As long as public schoolBi, insist 
on assuming that all these (Spanish-speaking) children can be 
treated as nati/e speakers of English, and therefore are ready to 
read in that language, teaching them to, read will continue to be 
a problem," ' ^ ■ ^ 

The responsibility of institutions of higher education is 
)a^y -^ent! If ve expect oxxY teachers to become sensitive to the 
n^eds of culturally and linguistically different learners^ we must 
prepare them . If ^fS- want teachers to make appropriate instruct 
tional decisions for each child, then we must help them develop 
the skills to do tui^. Excellent teaching is a highly complex 
process for which teachers have not been adequately prepared. 

Finally, ^^e other serious question arises in teaching 
Spanish-3pea)ier3, The bilingual teacher, referring to language 
dialects, often asks; "What Spanish shall I teachV" This aues-* 
tion has already been answered if the teacher has internalized 
the cardinal principle of learning stated earlier—help the child 
move from the known to the unknown, Xhe answer is that? we begin 
instruction in the language dialect (vernacular) that the child 
knows and uses. The important issue here is the acceptance of 
the total child and the building of learning from this point. 
Acceptance of the child's langu^e 3ydifr«alTielps to foster a 
positi/e oelf-image which is crucial to hiS^uture academic 
success. 

Summary and Conclusion 

This paper has (l) identified the need for quality t)ilingual/ 
bicultural education programs in the U^S<; (2) described the 
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typical dysfunctional responses made by the public schools when 
Spanish is thejiative language pf the student; and (3) analyzed 
the issues and posed some alternatives for making appropriate 
instructional, decisions for Spanish -speaking children. 

Many issues were not within the scope of this paper; pre- ; 
service teacher education, in-**service staff development processes^ 
parental roles and involvement, curricul^ acquisition/develop*, 
ment, research and^evaluation, and societal attitudes* All. of 
these areas must be addressed in order to provide Spanish-speedt^ 
ing children, and indeed, all children, with excellent teachers 
and programs. Bilingual/bicultural education is gaining momentum 
and financial support. How is the time to exert our concerted 
efforts to make this challenging and exciting, task one that will 
help'our children develop pride in their heritage, their language, 
and themselves so that they may become assets to tHfemselves and 
their country. 
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Language leaching 

javier e. galicia gBrnez 



The DixecciSn General de Educacion Extraescolar en el Medib 
Indlgena (DGEEMiI Centers for Social Integration are creating 
materials and methods baced on the individual needs of the stu* 
dents and the social, cultural, aiid economic conditions of the 
indigenous regions they serve. This paper presents a detailed 
blueprint of the program in EXoxochitlan, Oaxaca. Teaching mate*- 
rials ani methods are based on objects, sounds, and experiences 
familiar *^o the students. Instruction begins in the indigenous 
language, with Spanish introduced later. The program stresses the 
importance of tht: teachers^ attitudes toward their students and' 
thWr profession/ Instruction is adapted to individual learning 
styles and pace. The methcdology and materials are explained, 
classroom situations and strategies for interaction are presented. 
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The paper lists the teaching aids and classroom eq.uipment used, 
and describes their purpose and how they are employed. The paper 
concludes by discussing the principles on which the Center^s 
approach is based and outlining the steps followed in designing 
and implementing a course of study which, vill meet the students' 
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Enseiianza del Lenguaje 
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Todos estaiaos obli/;ados a contribuir para el mejor desarrollo de 
la educacian en nuestro pueblo, pero mfis cbligados estamos 
atiuellos que ddLiuirimos un compromise) con la sociedad para aervir 
de gu£a a las generaciones futurast Que meJor (iue**nuestra Direc" 
ci6n General de EducaciSn Extraescolar en ei Medio Indfgena 
(DtGtEtEtMtIt) haga de su trabajo comb parte mediilar la preocu- 
paci6n por encontrar los metodos que realmente sean apllcables a 
Puestro medio y no s» concrete a tratar de imitar la educaci6n 
,de otros medios* El Jefe de Departamento de Centros de Inte- 
graci6n Social (CtltSt) de la DtG>EtEtMtIt reune a elementos de 
diversas regiones de nae^itro pa£s para tratar de desarrollar un 
naevo metodo de enserSanxa (lue se adapte a laa necesidades del 
lugar de trabajo, tomando eii cuenta las condiciones 5ocioecon6mi- 
cas que e. el imperan* En forma breve, tratare el tona'relativo 
a la enseiianza entre los diversos grupos indigenas d. nuestra 
patria* 

Lo que presento primero es una pequeria aportaci6n de acuerdo 
con los cursos que tuvimos para iniciar el cambio en los CI, St 
Creo que para meJor valorar dichos cambios son .necesarias las 
ejcperiftnvias de toios los dem^s profesores que, como yo, iniciaiaos 
la aplicaci6n de la reforma que tan urgentemente nos hace faltat 

Empezare por la organizaciSn in los grupos, Algunos de los 
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req^uisitos son los siguientes: 

* 

a) Tener de 1*^ a 17 arios de edad* 

b) Hablar un idioma indigena* ' 

c) Ser indlgena. 

<I) Tener interes por aprender. 

e) Ser de condici6n ^con6micamente baja. 

Una vez q^ue cqntamos con el alumnado, se les agrupa segdn el 
regiEtro de lnscrlpci6n. Cada grupo.no debe sobrepasar de 2^ 
alumnos diferentes edades cronolSgicas y niveles de escolari- 
dad. £1 maestro debe hacer una eTaluaci6n dj& cada camponente de 
su grupo para poder planear la debida enserlanza individual y par^ 
cclocar a cada alumno ea uno de los tres niveles q.ue se explicaa 
a cQntinuaci6n:^ 

' Nivel Basico: Costprende la capacitaci6it inicial del espaftol 
oral y de la lectura y escritura. 

Nivel Medio: Tiene mucho iB^s habilidades que en el Nivel 
B&sico, sobre todo de expresi6n, lectura y la aplicaci6n de cono* 
cimientos qlie 16 sqr&i titiles durartte toda su vida. 

Nivel Avanzado: Sste nivel implica en si la ampliacion de 
las habilidades del Nivel Medio, sobre todo en su aplicaci6n. 

T^a capacitaci6n de los alunnos en estos nXVeles se hace hasta 
q^ae el alumno domine' todos los pbjetivos avanzando a su propio 
ritmo* 

Cuando el alumno ya estS situado en determinado nivel, debe-^ 
'raos ver que la primera impresion que tiene es buena, para que nos 
tenga confianza, que se sienta en familia, y que comprenda que el 
es una persona camo cualquier otra y que, si se lo propone, puede 
llegar a obtener todo* Hay que aprovechar al mSximo el terreno 
que estaars preparanio* Debemos quitarle el complejo de inferio- 
ridad que tiene y que ha venido transmit iendo de generaci6n a 
generaci6n, d^bido a la sojuzgacion que han sufrido todos los 
indfgenas por parte del mestizo y mSs del hombre bianco* Estas 
orientaciones se dan ccnstantemente durante todo el curso y no 
solamente dentro de un aula sino en forma informal ocupando 
pasillos, ctinchas, etc. 
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Un profesor puede saber mut^has tecnit^as para la ensefians^a, 
pero no es el salver lo ^ue bar£ (^ue un alumno .aprenda, s:lno la 
aplicaci6n (^orrecta de dichas tScnicas* En nuest^as escuelas 
i^ebemos tener eh cuenta la individuali2aci6n porq^ue (2ada alumno 
tiende a reaccionar en forma diferente ante una misma situaci6n* 
Coizko consecuencia es necesario explicar en forma diferente un 
mismo tema* ^ 

* ' 1, ^ 

Lo (jue tratamos de hacer en los C*I*S* es (^ue tanto el pro- 
fesor eomo el programa estSn sianpre en funciSn del alumno y no 
como se^ha hecho tradicionalmente que^ el profesor y el alumno 
estSn en funci6n del programa, Esto lo podemos lograr solamente 
en forma individual izada en donde cada alumno avance a su propio 
ritmo, a la medida de sus esfuerzos poniendo en Juego los recursos 
de su personalidadf y no al ritmo qyxe le imponga el profesor* El 
profesor debe conocer el modo de aprender de cada alumno, guiaxlo, 
tratar^de ser un compaiiero mSs, con una poca m$,B de experiencia** 

Debemos tomar en cuenta que el alumno, cuando Uega, tiene la 
necesidad de aprender ciertos conocimientos que le pennitirSn 
sati^facer otras necesidades, Ya cuenta con ciertas experiencias; 
solamente le hace falta aprender los slmbolos para po^er represent 
tar las ^perienQias adt^ulridas* 

Ya sabemos que eh eX Nivel Easico los euLumnos no saben leer 
ni es(2ribir o saben una que otra letra, y que muchos no hablan el 
idicma oficial* Entonces el profesor debe saber hablar el idioma 
materno de los alumnoa o ser muy h^bll para hacerse entender* La 
ventaja de hablar el idioma indfgena es que el alumno tcma m£[s 
confianza en el profesor y no lo ve como a un extrafio, 

Yo me valf de sonidos o fonemas que se oyen en el medio en 
que se desarrolla el alumno, presentando prlmero los dibujos de 
personas, animales y cosas que emiteft sonidos. para que el alumno 
diga si los conoce, originSndose un juego para ver quien emite 
mejor dichos sonXdos* Todos participan* ' 

Se inlcxan ejercicios para aprender la letra script* Se 
representan las ac(2Xones que reeuLizan cada una de las personas, 
anmales y cosas* 
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EJemplos : 



ESFjuIOL 






(IlCVTTA W h /^t\ 




MAZATECO 


nino 


teele 


suchi 


cahues 


oquichpil 


ti 


Scuor 


£nic 


belo ' 






she 


seiiora ^ 


dshun 


bela 


pascat 


sihuatl 


. giioh 


abuelito 


man 


no 


chixc6 


tatita 


naishchS 


caballo 


bichim 


cuayu 


cahuayo 


cahuayo 


nashi ^ 


gato 


mishi 


bilu ^ 


mitzi 


mist on 


chit6 


perro 


pic6 


ina 


chichi 


itzouinti 


naii£ 


burro 


J)urro 




ashno 


burro' 


burro 


gallo 


coshol 


l£i 


pullo 


p£o 


p£o 


gallina 


pilta 


l£a 


shtila 


sihuapio 


3h6nd^ 



pa^S 

abuelito 

seiiora 

niiio 

cabaUo 

gato 



perro 
gallo 
gaUina 



rat6n / 
vaca 

rayo / 
cohete / 
^xbol 
puerba 



grxta en el monte 
tose 
cansada 
llora 
relincha 
quiere comer 
maul^ido en la noche 
" en la casa 
enojado 
ladra 

aletea y canta 

clueca 

criando 

despu^i de poner , 

chilla 

muje 

trueno 

subo y truena 
suena con el aire 
se cierra fuerte 



ouuuu 

caj caj caj 

J J J J J J 

fl 'ft K jft iS fl ' 

iii.iiiiiiii 

psrrrrr psrrrrsrrrrrr 

miauuuuu mia;uuuuuuuu 

miau miau miau 

ffffffffffffffff 

guau guau guau 

plaf plaf qu£qui3riq^ui , 

clooc clooc clooc 

jilocloc jclocloc 

cacaracacaaaa - 

iiliiiiiiiiiiiiiiii 

muuu muuu muuuuu 

bunnntnmnnn 

sssssssssspunnnti 

ssscraccrrssscracssss 

trassssss 



Las l£minaa para estos ejemplos pueden estar solas o pegadas en 
una sola tira y en una caja se enreda dicha tira para irla pasando 
conforme se necesite^ pudi^ndose adelantar o re^^rcsar con'las 
manijaa que tiene a los lados* 



Ensedanza del Lenguaje 



Tombi^n es muy important© ir conociendo el medio ambiente y 
sus alrededores* 



E,)emplo : 

Nin cuahuitl tlea color ^juipia 
E3te Srbol quS color tiene 

Kin miston tlen color quipia 
este gato qu€ color tiene 



luipia color xoxoctic 
tiene color verde 

quipfa color costic 
tiene color ainarillo 



Los alumnos dibujan y pintan* ^ Esto les gusta mucho y al 
termiaar efecriben su nombre en idioma indfgena bajo la direccicn 
del' profesor* 

Con esto inicxamos la escritura de los signos de acuerdo* a 
1^3 sonilos ^ue identifica inmediatamente* Varioa niSos escriben 
er, ei pisarrSn los signos de los sonidos q^ue ya pueden identificar 
Luego unen soniios para oir como se oye cuando lo dice otro* Asi 
se sigue ha;;ta ^lue paeda relacionar sonidos con nombres, Tambi^n 
empezamos a ha^lar el espaKol^ ya que l\asta ahora solamente lo ^ 
hemos hecho con la leng^aa materna del alui^o* Para la prectica 
del espaflol.se emplean dialogos, .,odos participando^ primero en el 
3*dioma indfgena y luego en el idioma ospaflol* Por ejemplo: 

* 

Bueno3 dSas sefi^*** DurmiS bien? Yatlaca tlacatl* ocuchq^ui cuali? 



- Un poco HJal, est^algo dura 
la cama* 
5Qa5 hora es? 

Son las ocho horas. 



- se pichxntsin amo cuali, inii> 
itla tlacuhuan nequic cama* 
iTlen hora niqui? 

Queq^i chicueyi horas* 



« dormido sin despert^tr toda - E onicochqui cuali onit^ic 
la noche pero ol que aullaban nochi llocuac onicac neq^ui 
Ics coyotes, ^^"^ ^ otsatsialla nequi tahuani* 



De 'i^Ja manera se sigue el dialogo, previaraente escrito por el 
profesor* 

El alurano al ir aprendiendo a escribir, va apitendijrndo a leer 
y luego empieza a tacer pequeflas frases, luego pei^ueilos textps 
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litres que el maeatro ya corrigiendo para desi)u§s empezar a tradu- 
cir al espaKol, Tan pronto como eJ alumno empieza a leer# quiere 
conocer mas y mSs. Es en ese momento en que tiene que individua- 
li* r S,s la ensenanza y es tambi^n cuando el profesor conoce 
mejor la fonaa de hacerse comprender *jor dicho alumno, Como el 
grupo ed heterog^neo, para facilitar ^.a individualizaci6n se^ 
pueden formar otros grupos dentro del mismo grupo; parejas, 
equipos, grandes grupos, Estos se van Tonnando cuando los alumnos ^ 
que lo integran tienen el mismo tipo d'e problem y se van jiesinte** 
grando conforme los alumnos vayan superando dicho problema. Para 
meJor control de los^alumnos utilic§ otro tipo de divj:si6n que 
solamente yo conocia y fue asl; 

Nivel BSsifo; bajo « medio « superior prfiximo al medio* ./* 

Nivel Medio; bajo - medio bajo « medio - nv^dio alto « alto 
proximo al avanzado (al terminar este# el alumno puede recibir el 
Certificado de Educacion Primaria)* 

Nivel Avanzado; bajo.- medio - superior*^ 

A los alumnoc con m^s o menoc el mismo grado de cofiocrnientos 
en^j^nguaje, a la hora de tutorla los podia sacar m£s fScilmente 
d;! los diferent^S^^upds* La manera para idenli^icarios era con 
colores que yo itaS^t^ando confonne el alumno superaba csta 
etapa, 

/ 

Pudiera yo recomenOlar algunas cosas, pero solajrente voy a 
cxpontr la manera como trabajS con mis compafierDs* Como era un 
taen nCiaero de alumno::, elaboramos uA expedients personal, bas^** 
donOs en la peicotecni'tia pedagogica, y nos repartimos por igual el 
t.^trtl de los ^alumnos, sin escogerlos entre los cuatro profesores 
1^ area, Le cca manera podiamos consultarn^s para tratar de darle 
s^ucion al problema ^que se preseritarat ^ 

Loz punt:)3 que expusimos en el expediente de cada alumno 
fu';ro« de la s:iCLii*^nte manera; ' _ 

I, Datos Genvrales (una sola vez; 

l/, Datos SomStico-Funcionales (observaciSn mensual) 

Jllm Datos PsicolSgicos (observaci6n contfn*i'^) • 

IV, DatoG Cocioeci^noEiicor* y Biograficos (observaciSn contlnua) 

V, Datos Escolares (una sola vez) 
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V. 

f 

Erii*ei5anza d^i Lenguajtf l73 

} 

VI. Oci^aci6n del Tiempo Libre (observaci6n regularmente 
continua) < 

VII. Gula General de Conducta — ITor Qu^? (observaoiSn contjrtua) 
en la escuela, en el aula, fuera del aula con el grupo» 
durante los juegos, con otros maestros (materias, taile- 
res, de sfervicio),^ en la calle, y en otras actividades 
extracurriculares) 



El aula :iue se ocupa debe estar debidamente equipada ya que 
esto juega un papel muy importante en la transfonaaciSn que esta- 
mcs realizando. El aula laboratorio fue integrada de la siguiente 
manera, organiz^dola a mi criterio; 



1. Eichero. 

J 

2. I^iccionario de Pared. 

3. Lecturas versos libros 
y r^vistas). 

i*. Juegos de palabraa/( para 
formar oraciones /en el 
franei6grafo). 

5. MSq^uina de escribir. 

6. Mesa de dados (j'i^go 
iSramatical) . 

7.. Jiiego de ortografia (tiras 
con pstlabras). 

8. Moj^as para Juegoa, pintura, 
impre£ti6n de hojas en ^ 
mimeografo. ^ / 

9. Ciilas individuales (hacer 
lextos iibrVs o fichas). 



10. 

11. 

12. 
13. 

11*. 
15. 

16. 

17. 
181 



Trabajos de los alumnos 
{textos, cuentos, poesJas, 
etc.). 

GrSficas (de, evaluaciSn). 

Programa ('gu£a sugerlda). 

Libros de consulta (diver- 
sos) . 

Mesa para fichas o plfiti- 
cas con el prof^sor, y 
para el pr.^yector. 

Pizarron (diversos traba- 
jos o colocaciSn de pan- 
talla para proyeccion y 
franel6grafo). 

Diversos material^ss (pro- 
yector, i^inas, pinburas, 
pinceles, mime6giafo» etc.) 

Abecodario ietra script, 
may6sculas y minGsculas. 
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17^ BuseSauza del Lenguaje 

Ahora voy a hablar de cada uno de los raateriales: 



!• FICIIERO, Es una caja con varios compart imientob en donde 
se colocan fichas de trabajo que el aliimno va contestando en su 
cuadernd* Estas tienen una secuencXa de acuerdo a los puntos del 
programa/ Cuando im alumno tXene im problema con alguna fXcha, se 
. XnvestXga y sX este ocurre por falta de clarXdad en la explXcacXSn, 
entonces se le cambXa, procurando sXempre que estas fichas sean 
elabcradas eon mucho cuXdado para evXtar que sean demasXado dXff- 
cXles o demasXado f^cXles* Para buscar la secuencia, es necesario 
conocer el programa* Vamos a supFoner qup tenemos el pimto Tl^ 
cada punto puede tener muchas fXchas, segCin el alumno de que se 
trate, Por ejemplo, supongantos ^ue el punto ^1 tiene 7la, Tl\>f 
7lc, 7ld, 7le* Si un alumno dice que ya sabe el punto 71, no es 
necesario qut- !iaga dXchas fXchas; solo hay que comprobar que 
efectivamente lo sabe, MSs sX adn le falta un pequ^fio refuerzo, 
entonces se elabora una ficha especial para ^1, Pero si hay otro 
punto que' adn con estas fichas no domina, entonces es necesario 
ver cual es su fijroblema, consultar su expediente personal, hacer 
otro tipo de ficha, hasta que se vea que pueda dominar dicho 
punto* ^ 



2. DICCIONAEIO DE PARED. En 'una tabla rectangular s6 cuel- 
gan i^q^ueilas cajad y tabletas de papel en bianco con las letras 
del atecedaxic en cala una respectivamente. En otro extremo de la 
tabla se coloca una caja grande conteniendo tarjetas en bianco, 
si un alumno al leer encuentra una.palabra que no comprende, va & 
las hojas y busca la qjae tenga la inicial con que empieza la 
palabra tuccada. Ci ya esta apuntada, busca la tarjeta en la 
cajita correspondiente y se da cuenta de lo que se trata. Mfis 
si aCxi no ha sido apuntada, entonces saca una tarjeta en bianco, 
investiga lo que significa y lo anota en dicha tarjeta, iluatrSn- 
dola con un dibujQ.o recorte y pone su nocibre como investigador y 
la fecha. Despues apiinta la palabra investigada en la hoja 
correspondiente para evitar re^eticicnes. As! el alumno grava 
mejor el significaio de la palabr^, aprende a usar el diccionario 
o a investi^rar.p^^^r otra fuente, se da cuenta de qu^ investigando 
puede apreiider uias, apreade a ordenai las cosas, practica la 
letra, siente qii^ es tcmo^o en cuenta y api^nde a valerse por si 
o5lo. y 1 
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3* LECTURAS Uiversos libros y revistas)* Se deben tener 
diversos materiales de lecturas que agraden a l<3s alumnos. El 
profesor dete escogerlos cuiialosamente para que no decalga el 
interns en leer* 

i*. JUEGOS DE PALABRAS, Se escriben palabras que tengan 
diferentes ,funciones ^amaticales^ El aluimo debe colocarlas. en 
el franeldgfafo, tratando de formar una oracion correcta, Por 
ejemplo: 



El 


perro 


bianco 


ladra 


en 


el 


patio 


de 


mi 


casa 


• 



5. MAQUIUA DE E3CRIBIR. El alumno aprende a usarla y a 
jnecanografiai rr^g ciientos o textos libres, etc* 



6, MESrt Dii DADOS* En una cartulina se anotan una serie de 
signos d€r*doles el r.lgnifxcado de la funci6n gramatical que repre* 
septan, Estos misn^gs signos se escriben en unos dados de tamafio 
reg^alar, Este es otro medio para que el alumno fo3:ine oraciones* 



CARTULXHA J 



DADOS 



•SIGNOS 


SIGNIPICADO 


L ' 


ARTICULOS (Toctoa), 


□ 


HOMBRES (Todos) 


S 


ADJETIVOS ITodos) 


A 


ADVERBIOS (Parte) 


A 


VERBOS (La m^orla; 




PRONOMERES 


+ 


CONJUHCIOK 




PREPOSICIONES DIRECCIONALES 




PREPOSICIOIIES LOCATIVAS 




PREPOSICIOHES LIMTADORK 


.. A 


VEREOS COMPUESTOS 




L □ A 




EL CABALLO QUIERE CORREFt 
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7* JUEGO DE CfiTOGRAFIA. Es una cartiilina por la que se 
insertan tiras con palabras segCn sea la letriC que se requiere 
aprender* Dicha letra se cubre con una party de la misma cartu-^ 
lina y el alumno trata de decir si es corrrtWcomo el lo escribi6 
y luego hala la tira para ver si efectivamente^sti Men, ejemplo: 



U R R 0 



E J A 



A C A 



] [ 



B 


U 


R R 


0 




A 


B 


E J 


A 




V 


A 


C 


A 



] 
] 



t 

8, MESAC, Se usan para juegos, pint<gfaV^i^resi6n de hojas 
en mijaeografoi 



9. OILLAS IKDIVIDUALES. 
textos librec o fichas* 



Los alumnos las usan para hacer 



10, TRABAJOS DE LOS ALyMWS. Es una especie de periSdico 
mural dentro del aulai en Sonde los alumnos colocan sus trabajos 
para que o^-ros a^lumnos Puedan verlos, Estos trabajos pueden ser 
textos, cu^ntos, poesfas, etc* 

11. GRAFICAS DE EVALUACIOW. Estas estSn a la vista de todos. 
No s6lo se anota el progre^^o de cada alumno buio que tftmhigp 'lirv^^^ 
para lleva' cuenta de las tareas que cada uno ha completadEo* 





li3 




1.5 


1-^ 


I.T 


li8 


1.9 


50' 


51 


52 


y 


^h 


55 


EUEA2AE EETAIJZai TERAH 


X 








X 


X 


X 




X 










JUAH SANCHEZ LOPES 






,x 










X 













12. PIiOGPA!^\<^ufa sugerida); El alunrno debe conocer el pro— 
grsma que se le tiene marcadO) pero no para que forzosajnente tenga 
que ceguirlo en nameraciSn corrida. El por su cuenta puede reali- 
zar uno o variua puntoa sinique el profesor tenga que indicarle 
que lo hi\(^* Lue^g sc haci: lu cQmprobaciSn. Cabe aclarar que 
dicha gufa ha sufricio muchu;; reforriiaG deAcuerdb con las experierf- 



erJc 



J 
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cias que aportaron los diferentes profesores de los C,I,S* durante 
un curso escolar, - , . 

.13. L1BR03 DE C0N3ULTA. EatOs tienen que estar relacionados 
con las fichas que haya o con la eu£a prograan^tic^, 

1^, MESA (para fichas, plSticas con el prJfesor o.para poner 
el proyector J • L 

15* PIZARRON. Se usa para di^ersos trabajos, ya s^an escrl- 
turas de los alug/o3, colccaciSn de pantall^a para proyecci6n, 
ffanelSgrafo, etc? \\ ~ 

16. DIVERCOS IviATERIALES. E;^ un mueble en el que se colocan 
materiales tales comJ, pruyector, l^inas^ papel crepe, papel 
lustre, resistol, pioturas, pinceles, mimeografo, etc* 

17. ABECEDABIO LETRA SCRIPT (maylisculas y mintisculas)# ?irVe 
de ejemplo para todos los alusinos con el fin de que siempre utili-* 
cen este tipo de letra* 

Notas que pueden ser aplicadas en la Reforma Educativa 
que se est^ llevando a cabo en los Centro3 de IntegraciSn 
Social 

Afirmaremos lo 4ue dec£a Locke: "Yo no dudo de que una de las 
razones jt'Cr la que la mayoria de loe niilos se abandonan a vanas 
diversiones y emplean todo su tiempu en tonterias, es porque ban 
visto que los adultos despreciabar* curxosidad y no prestaban 
ninguna atencion a sus problemas* Loz dos deseos de la accion 
humana son ^1 deseo y la car^acidad de jt^rever. Si podSis prever 
que nii^ laue^tra aitiuna inclinai-l^n determinada, valorfzala al 
inSximo y Strvete de la misma como de un medio para promover su 
actividad, haciendo que en el nazca el deseo de aplicarse en 
algo.'^ 

Wiii iam Jaracij ngs dice en sa celebrg afirmaci6n **Moso^tros no 
viviiaos para pensar, sino que pensamos para vivir," 



Una ordenada ^construccionsistemStica se encdentra en John 
Dcrfcy, quien r^rmulS c^n claridad su principio fundamental r "Lo 
<iue conotituye la uiiidad dt* la conducta de un $er no es la 
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sensaciSn ni la reaccifin, sino una slntesis de ambas que denomxna* 
inos funcional, es decir, un acto adaptado/* 

La psicologla funcional se basa m determinadas Ipyes, y 
Claparede las muestra con agudeza*, EatSn sobreentendidas 
en todos los sistemas llamados dinStnicos: 

1* Cada necesidad tiende jsi provociar iinas reacciones adecua** 
das para satisfacerla* 

2, El desarrollo de la vicla mental es proporcional a la 
dxversidad existent^ entre las necesidades y los medios para 
satxsfac erlas* 

3* El individuo toma conciencia de un proceso, de una rela^ 
ciSti) de un objeto, m^s lentamente cuanto su conducta se ha 
servido del mismo, autont^tica e inconcientempnte* 

( ^ 
Cada necesidad que, por s\x naturaleza, corre el riesgo de 

no ser.satxsfecha inmediatamente, se inanifiesta, con anticipaciSn, 

^ / ' 
5* Cada conducta esta determinada por un interns, 

6, En cada instante un organismo acttia en la direcciSn de su 
mayor interns* * 

T* Cada necesidad tiende a reproducir las reacciones o 
situaciones que le han sido anteriormente favorables y a repetxr* 
las: conducta que, en circunstancias oportunas, ya ha obtenido 
feicito, 

8* Cuahdo la-situaciSn es nueva hasta cl extreino de no evo- 
car ninguna asociacion por aimlogfa, o cuando la repelxcidn de una 
conducta, que result6 eficaz en cl pasado, fdlla, la necesidad 
pone en prSctica una serie de reacciones de bfisqueda, 

« * 
^* 9* Cuantlo el equilibrio perturtado no puede restablecerse 
por medio de una reaccifin adecuada, se compensa con una reacci6n 
antag6nica 4e la desviaciSn en que ha incurrido* 

10, En cada instante de su desarrollo un ser \'i/iente conati- 
tuye una unidad fu^ncional, lo ciial significa que sus capacidades 
rcacci6n son sidecuadas a sus necesxdades* ' ' , 
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Tambi^h en el aprendizaje podemos decir lo siguientte: 

... ^ ^ ... 

1, La inteligencia esta dotada de un dmaMismo propio y,.por 

lo consiguiente , el aprendizaje nace del interior^ 

2, El aprendizaje es una operacion libre, subjetiva y per- 
sonal: el alumno es quien d^esempeila el papel principal en su 
instruccion, . ^ 

<^ 

?• El maestro ejerce tma casualidad auxiliar qae actua^ 
sobre todo, sobre las fuerzas que pueden facilitar la accion de la 
inteligencia y ^e la voluutad, es decir, sobre 1p motivaciSn, 

Ante la resoluciSn de un problema, cada individuo reacciona 
en forma distinta ante un mismo estimulo, tanto si este consiste 
en un programa, en tin grupo, en un ambiente, en una disciplina* A 
pesar de que estos factores pueden considerarse ^comc favorables o 
desfavorables, constituyen, no obstante, las condiciones de la 
tfactlvidad educativa, c^ue es variable, ya que depende de las difa- 
'rencias individuales, Dichas diferencias comportan unas conse- 
cuencias pedag5gicas que se resumen en la aspiraci5n de individua- 
lizar la enseHanza* ^ 

Is 

En 3os C,I,S* se encuentran jovenes que tienen que ser tra- 
tados en fonna individual y colectiva: individual de acuerdo al 
interls y capacidad de cada uno y colectiva en relacion con la 
sociabilidad de acuerdo ^ un interes general. For lo micmo dire- 
mos que uno de Ics sif>temas de enserlanza que quiere romper con lo 
tradicional, es la enserlanza individuslizada, pero sin olvidar lo 
social. Entendiendose por trabajp individual izado *^AL CONJUWTO DE 
PROCEDHCENTOS QUE PERMITEN A CADA mO DAR SU MAXIMO RENDIMIEHTO Y 
POriER EN MARCHA T0D03 LOS RECURSOS DE LA PROPIA PERSONALIDAD." 
Este tipo de organizacion tiende a desarrollar el sentido de res^* 
ponsabilidad y el esp^ritu de solidaridad, procurando al mlsmo 
tiempo que se convierta en colectivo el trabajo y las actividades 
en las que los alumnos puedan diferir legltimamente entre sf* 

El prograraa queda subdividido en unidades y por consiguiente 
se puede proyectar el sentido en q^ue se va a labcrar de acuerdo a 
in*cre$es de cada uno de los aliamnos, Dicha subdivision debe 
muy cuidaaosa con el fin dt que ofrezca posibilidadeo de tra- 
bajo, Es p ^ciso, adfimSs, que se disponga de una hoja gula que 
indique el leber de acuerdo con tres niveles de habilidad, que de 
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las directrices a los educandos y que prevea el trabajo a desarro- 
llar en grupo. 

Las ventajas de subdividir en unidades al prograioa para la 
irtdividualizaci6n de la enser^anza son: (l) £1 tema se subdivide 
mejor seejCn tree grades de dificultad* (2) Puede asignarse tra- 
bajo suplementariQ para ayudar a los q^ue tienen problema y enri- 
quecer el programa de Jlf:s avanzados, (3) Las tres cuartas partes 
estan d^dicadas al trabajo individualizado, bajo la dJxeccion del 
mestro* {h) La motivaci6n se hace mils fuerte, ya que el aluuno 
ve que se le asignan unos fines que estSa a su alcance, (?) El 
esfuerzo que se exige es de acuerdo a las capacidades de los alum^ 
nos y se lleva a baboo n una atmosfera de amistad, 

D^bemos guiar a los alumno3 a fin de que tepgan el esplritu 
de solidaridad, de rcsponsabilidad, de inlciativk, con la ambicion 
de dar a In enseKa^^za un aspecto de vida real, itisistiendo espe- 
ciaLaente en la eiucacioa de la libertad* De esta manera es, al 
mismo tiempo, metoio de ensefianza, de estudio y jie vida. 

El plan 'para ea^te trabajo es un problema que se presenta a la 
inteliger.cia y al que se dedica el mSximo esfuerzo con el fin de 
llevarlo a una situociun normal^ teniendo tambiln en cuenta que 
si se prdyect^^bien, este traba^u asegura la aplicacion de los 
siguientes principios:" (l) La continuidad de los conocimientos; 
(2) la educaci6n, cuyo centro es el alumno, o m^todo activo; (3) 
la exigencia de la motivacion, del interes, de la necesidad, 
debiendo el plan estar dic;tado desde dentro; ik) el aprendizaje 
consid^rado como la perftecucxon de un fin; (^} la necesidad de la 
actitud-problema que reor^jani^a la experiencia; (6) la necesidad 
de de;?arrollar sociaLnente al alumno a travas del culto de la 
soliciuridad; (7) la exictencia y la exigencia de las diferencias 
individuales^ 

Las etapas en las que se realiza este proyecto de trabajo 0 
plsin Gon como sic^e: 

1, Dt^^cubrimiento de itha 3Ltuacx6n , El maestro ayuda a ver 
el problema, sugiere ma** prcj^tictos, ayuda a lo* alumnos a sensjibi- 
lizarse. 

2, Definicion^ fnnnul^i^ion o detf^rmfn^^^inn del prcyy^cto con 
el fin de alca-n^ar . El maestro ayuda diempre a Ics alumnos 
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teoiendo en cueota que 3U misiSn, en esta fase, es suscitar set^i- 
mieotos de solidarldad y de uni6n de esfuerzo* 
• 

3* Organi2aci6n del Plan , El maestro no dice lo que debe 
bacerse, sinp hace comprender la necesidad del Plan, dirige 
preguntas, induce a reflexionar, 

i*. Reali2aci6n del Plan . El maestro observa el orden de 
des&rrollo* 

^ * 

5* Juicio de los resultados . El juaestro induce al alumno a 
Juzgar si ha habido o oo progrdso* 

6, Satisfacci6n o descontento por el ^xito de los proyectos 
y el resultodo alcanzado . El maestro demuestra iiue el resultadp 
debe servir para un proyecto pr6ximo* , / 

Otras etapas dentro de las, unidades de trabajo son las 
siguientes: (l) La ejcploraci6n» que el educador ll^va a cabp para 
cooocer, ante todo, el aprendizaje escolar de sua alumnos y para 
descubrir cuales de ^llQs precisan ayuda/ (2) La presentaci6n 
consiste en la elaboraciSn de un plan estju^mfitico y sintetiCo de 
las unidades de trabajo; pero, en vez de ser realizado por ^1 
maestro, se forma a travSs de una libre y animada conversaci6n, en 
^'A^Ij;^^ se discuten la^ preguntas de los alumnos* £1 educador 
corrige los errores observados en la etapa anterior y allai^a las 
dificultades iniciales, j[3) La asimilaci5n es la fundameiital y^su 
misiSn es la de as^gurar el ^ominio de los conocimientos en las 
unidades* Se resume en xm perfodo de estudip directo, durante el 
cual los alumnos trabajan por su cuenta o en grupo, recogiendo el 
material y consultando manuales y libros de informaciSn* ik) 
TambiSn puede haber un momento d« organizaciSn general en la que 
se hace un sumario y sfntesis ordenada de las nociones adqux*^ 
ridas* Individualmente o cn pequefios grupos, sin libro, los 
aliimnos discut^ny^comparan, coordinan y elaboran* 
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PreparBcl6n de Materiales de Lectura: 
Experiencia (de los Navajos) 
en la EscuelS Rock Point 

^ wayne holm 

Para los NSvaJos de hoy d£a, las alternativas educativas son 
cabales; o bien los cavaJoS) como individuos, ser&i asimilados 
por "la escuela," o los i^fivajos como gmpo asimilarfin **la 
escuela/* * 

Este escrito se refiere a los esfuerzos del Rock Point Commu- 
nity School para desarrollar *'una educaciSn nfivaja de excelencia*** 
La alfabetizaci6n inicial en nSvaJo es vista como el punto de ^ 
partida esencial y como un componente indispensably para la c-du** 
caci€n n^vaja de excelencia* Lo^navajos^, af^tunadamentei ban 
tenido ortografta prfictica desde los tiltimos 35 afios. La escuela 
ha tenit^o que desarrollar sus pfopios materiales de alfabetizaciSn 
inicial que* aunque imperfectos, no son -.an inapropiados como los 
■^materiales-existaatjes-de T+E*^L*_.^ " - ' - 



I8h , y ' KolM 

Fara aciuellca viue desean deaa'cender la alfal>etizaci6n inicial 
en nSvajo," el #tor seBala los beiiefi'<aio3 iJs.\col6eicop> socio- 
ecGn&aicos y polSticos la alfal>etizaci6n inicioi* 

Discute los jiodos de abordar'lfi^ encefiansa lecn;ra V las 
teoriac del proceso de lectura prepar^itoria y su aprendizaje# Sin 
embarso, el autQr nota a^ie aun dJsconoce c$mo uiro lee y c&no 
se aprende a leer# De todos modc§, los niflos nCvajos aprenden no 
solo a leer sino ^ue apr^nden a leer niuj' bien, a pesai' 6e ,^ue los 
materiales usados son bastante Jqaperfectos*. . 

Si existiese una educaci6n n^aja f-xcelent*^* defcerXeaaos hacer 
uso de todo lo que este a nuestro olcance, de la ixu^va Unguis- 
tica, de la nueva^sicologSa y de la nueva corrxento de auSlisis 
relativa a la lectura# No deb/efl(03 decccnfiar oll nuestro sentido 
comtin# 

El autor concluye diciendo que el plazo es coarto para las 
comunidades nfivajas, como taia^iln lo es pflra 'otras cciaunidades 
indigenas de las Americas* A menos que dentro df oste decenio se 



desarrolle en las comunidades nSvaJas un prosramii viable de alfa^ 
betizaci5n» la educaci6ft bilingue no sera ana opci5n r*?al para las 



c6munidades n^vajas m los afos 4ecf»nio de l980# 
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The Development of Reading Materials: 
The Rock Point (Navajo) Experience 

wayneholm 



Almost four years ago, the monolineual Navajo School Board at 
Bock Point, Arizona undertook initial negotiations to ''contract'^ 
to operate the federal school at Rock Point. In the/^ensuing 
months, the Board vas asked (among many other things) to formulate 
an explicit written statement of their ''educational philosophy." 
Their formulat^onj as it vas phrased into English, vas that they 
hoped to develop and conduct a program of "quality Navajo educa- 
tion'*^ for t\e elementary schoolchildren of Rock Point through 
community controls - - ^ 

Quality Navajo education is a facile phrase, much easier to 
3ay than to realize. But for Navajos today, the education alter- 
natives are rather stark; Either Navajo^, as individuals, will 
be assimilated by ^he school or Navajos, as comimmities and as a 
people, vill assimilate . the school . Our efforts to develop pro- 
grams of quality Navajo education, such as the program of initial- 
lit e^cy-in-Nava jo, have resulted and vill result in relatively 
"crude** initial programs. We (Sannot be content vith these; ve 
must continue vorking to improve the quality of these programs. 
An insistence on quality must not bfe used as an excuse to forego 
efforts to develop N avajo education programs; an insistence on 
Navajo must not be used as an excuse to forego efforts to develop 
quality education programs. 
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This paper attempts to discuss the use of expertise from 
other disciplines in the development of initial-reading materials 
for Indian children. For brevity's sake, no mention has been made 
of the esse^^tially sociopolitical context of biliteracy, of 
specitic curriculum developanents, and of specific examples of 
material development. It is hoped that the Rock Point Navajo 
experience would speak to the condition of other Indian communi- 
ties in the Americas,. 

An Orthography 

The riavajo are fortunate, aniong Indian tribes in the United 
States, in having had a practical orthography for the last three- 
and-a-half decades. It is the early, largely unused^ materials 
of Robert Young (an Anglo) and William Morgan (a Navajo) that made 
possible the initial-literacy-in-Kavajo programs of the late 60's, 
Other tribes, not so fortunate, are still working on, or fighting 
about 1 the orthography. 

There have been a number of rither extensive papers in 
English on the development of orthographies in the last two 
decades (l). The Czech linguist Vachek (2) sees an orthography as 
an attempt to represent both sound and meaning. The phonemic 
aspect of orthography is based on a principle, seaae sound™same 
symbolj ithe morphemic aspect is based on a principle, same mean- 
ing—same symbols. Implicit in the dual role of sua orthography is 
the tonseq^uence that no orthography can represent ljo , th , sound and 
meaning consistently. Any real orthography is an elaborate set of 
compromises between the two principles* 

We have had, in the U, S, and Canada, a relatively long 
tradition of the transcription of texts from Indian languages. 
But by non-Indians for non^Indian purposes . As a result, most 
linguists tended to assume that their phoneme inventory of a given 
Indian languagfe was the orthography. But a technical orthography, 
for use by non -native speakers, must attend only to linguistic 
factors, A practical orthography, for use by native speakers, 
must attend not only to (sometimes different) linguistic factors 
but also to (sometimes conflicting) sociopolitical, typographic » 
economic, and pedagogical factors, 

Venezky has suggested that two different orthographies might 
'be used for beginning and for advanced readers (3), Beginning 
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readers might learn to read mores effectively with a more fully 
marked, more phonemic, orthography. Advanced readers might learn 
to read more efficiently vith a less fully marked, more morpho- 
phonemic, more morphemic^ orthography. And indeed many vorld 
languages do make use of more fully marked orthographies for 
children. 

Orthographies are important. But their impojrtance can be 
overestimated. Gudschinsky has suggested that children can be 
taught to read frota some rather "poor" orthographies--if the 
"inconsistencies" of the orthography are taken into account in the 
preparation of initial reading materials (^). 

The Reading Approach 

Early efforts to teach reading-in-WavaJo to middle-grade 
children soon convinced us that a more analytic approach might be 
more successful than a more synthetic approach. Certain charac- 
teristics of Navajo word structure and of Mavajo orthography 
served to strengthen this conviction. 

The earlier efforts to "apply" linguistics to the teaching of 
reading in the U. S. were essentially analytic. Bloomfield 
attempted to exploit the grapheme-phoneme correspondences inherent 
in the spelling of monosyllabic English words (5). Fries pointed 
out contrasting "patterns" of sets :,f graphemes and sets of phon- 
emes (6). Chall, though not a linguist, concluded in her compre- 
hensive study of the (to her) two basic approaches to reading that 
"...the research from 1912 to 1965 indicates that the code-emphasis 
method. . .produces better results [than the meaning-emphasis method 
method], at least up to. ..the third grade (7). 

But in the last few years, the application of computer tech- 
nology, of concepts from the psycholugj' of perception, information 
theory, and psycholinguistics (as influenced generative- 
trans fonnational grammar, and generative phonology), have all been 
used to' give us a much richer analysis of the complex act of 
reading and have tended to be used to support more synthetic 
approaches to initial reading instruction. 

Goodman, in an influential paper, characterizes^^ reading as a 
"psycholinguistic guessing game (8)." A recent review by Morrison 
summarises Smith's presentation of similar views: "...a skilled... 
reader practices a sophisticated art that gives him a statistical 
hierart;hy of options. He can always crop dovn in sophistication... 
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...The model of simple seg^uer.tial decoding can explain reading 
only at its lowest and slowest levels. ..(9)." Ifolers, in another 
influential paper, contends that "reading is only incidentally 
visual do)." 

But explicit or implicit in the new thinking about reading 
is an acceptance that children (or beginning readers) ajtid advanced 
(usually adult) readers bring somewhat different abilities and 
somewhat different strategies to, the act of reading. 

Goddman sketches an attractive three-stage model of learning , 
to read. At the earliest, or lowest level, a child may "be thought 
of as sounding out letters^ letter patterns, or word patterns^ 
saying these aloud, and deriving meaning ficm what he hears him- 
self say (11). Smith is even more explicit: 

The beginning reader. . .must deduce meaning from surface 
structure. *..[thiw] req^uires a maximum of visual infor- 
mation. Since there is no prediction of what surface 
structure will be, the novice reader is forced to ' . 
analyze all the constituents of the surface representa- 
tion in order to apply his syntactic skills. .. .this is 
a slow and laborious process that is almost certain to 
result in a loss of comprehension (12). 

Initia l reading, then, is much more than just incidentally 
visual. And it may be necessary to teach "siftiple seq^Uential 
decoding" if children are to be able to drop aovn to this lowest 
and slowest level of reading when higher ar.d ,faster levels don^t 
make sense. 

Crudeness and Common Sense I 



learned to read Kavajo ajtid to teach reading-in-Havajo only after 



been drafted^ almost literally, nights and weekends. Teachers 
have been, of ^jecessity, "crude," linguistically naive, and 
relatively simple. 

Most of the research of the last decade might lead one to . 
ask> "So why develop such 6rude> linguistically naive^ simple 
programs?" And a number of linguists^ along with overwhelming 




they began work at the school. 
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numbers of non- linguists, have asked Just such questions* 

But recoBunendations that ve should bypass initial -literacy- 
in-Kavajo imply that better education programs are available* 
But oUr own observations vould suggest that most Reservation pro- 
grams of instruction In English-as-a-foreign-language and reading- 
ih-English-as-a-f oreign-language are in practice even cruder than 
our program* 

Those vho advocate, on narrowly linguistic grounds, bypassing 
initial-literacy-in-WavaJo overlook the potential psychological, 
socioeconomic, and j>oliticsl benefits of such programs (l3)# The 
child is more secure in going to school in his own language* He 
learns how to go to school* Knowing he can sound out anything 
written in Kavajo, even by "simple sequential decoding," gives 
the child a sense of mastery he will not achieve until much later 
(if at all) in English* Hiring community people as teachers 
brings jobs and money into the community* Navajo teachers give 
the children (and the community) new role models* Navaj o-language 
schools afford parents ar*d community leaders increased opportuni-^ 
ties to control their children*s education* 

It is as if we are being told, "Since you don*t have a car, 
you*d best either walk or catch a ride with us*** To which we 
would say, "Perhaps a horse is best, for there are no roads where 
we wish to go*" 

We are no longer convinced that speaking Navajo is a problem; 
it is an asset * We know that the children of other poor afld/or 
rural Indian tribes who no longer speak their own languages do no 
better in English-language schools than do our children* And that 
of late, our first and second graders are writing language experi- 
ence stories and booklets i n Kavajo that would be the envy of any 
middle class "suburban Anglo school* Our real problem is that we 
are not, despite our best efforts, as successful in teaching 
English and reading-in-English in an essentially non-English- 
speaking conmmnity* 

With the new thinking about reading, there should be a new 
humility about t he correct way to teach reading-in-English to 
non-£^glish-speaking children in non*^English language communities* 
We know that most children do learn to read in most schools in 
the world* And that, in all schools, some children do not learn 
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to read, whatever the language, or orthography, or teaching 
methods* We still know relatively little about hov ve read, or 
how children learn to read* Given this situation^ why not teach 
Navajo children to read In Navajo— If It works? We would contend 
that Navajo children will learn to read and to read well from 
relatively "crude" materials IF the learning- to-read program is 
at least_jC^sonably consistent and IF the children, their 
^^^tgftdiers, and their parents feel they are getting somewhere-^ 
i«e. that the children are learning, or will learn, to read. 

The Use of Expertise 

Time is running out for Navajo communities as it must be for 
many if not most Indian- language conununities iij^the Americas* I 
am convinced that unless vla'ble literacy-ln-NavEjo programs are 
not off the ground within this decade » biliteral education will 
not be a real option for Navajo communities in the 80' s* 

If initial-literacy programs are to afford Navajo children 
(Quality Navajo education, we must make use of whatever we can 
from the new linguistics, the new psychology, the new thinking 
about reading* But we must be aware that there are differences 
and conflicts and change within all the disciplines that Inform 
the study of reading* We must realize that we cannot be masters 
ot all these disciplines* But also that those within these 
disciplines are seldom explicitly aware of the implications of 
their studies for our situation: Teaching initial-literacy in 
non-European languages by local community teac her s-in->t raining in 
isolated rural schools with home-made materials* Knowing our own 
situations, we must not be afraid to trust our own common sense » 
to observe closely what works and what does not* We must use the 
available expertise; we must not allow ourselves, or our children^ 
to be used by that expertise. 

there are now a small cadre of trained or partially trained 
teachers of Initial- 11 teracy-in-Nava jo* There are even fewer 
specialists* If there is to be a quality Navajo language education 
program, it will not be enough to truln more Navajo literacy 
teachers. These are the first^level people. But there must be a 
secondary level of Navajo specialists; teacher-trainers » materials 
and curriciilum developers, program and school administrators. And 
a tertiary level of Navajo academicians: linguists, psychologists » 
mathematicians, social scientists, and educational theorists. 
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But none of this will come to pass if saute schools in some 
coammmities do not opt to become bilingual* The first steps are, 
of necessity, political* If quality Navajo education is to become 
a reality, knowledgeable educators and community leaders must be 
prepared to '*sin boldly" today* To begin new programs of- initial- 
' literacy-in-'NavaJo knowing it involves an open-ended commitment to 
iniprove and refine these programs as we gOt H6zh^ fideiikah doo* 
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As early as the 1930s^ the Mexican Tarasce Prpject demon* 
-strated that literacy in the native language facilitates literacy 
in Spanish! however^ not until 19^^^ was any official thought given 
to developing educational programs leased on native languages* The 
National Technical Advisory Council on Education prepared educa- 
tional plans^ programs^ texthoohs^ and material^ hut developed 
than without taking into consideration the sociocultural and lin- 
guistic characteristics of Mexico*s many and varied ijidigenous 
groups* Thu«^ the personnel of the National Service of Cultural 
Promoters and Bilingual Teachers ctre attempting to adapt the 
materials to these characteristics* Some ethnic g(*oups have 
developed textbooks in the native language; where these^are lack* 
ing the teacher must develop his own materials* This paper 
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19^ Hernfindes 
describes a program for teaching reading and writing to first year 
students, and outlines the objectives to be achieved, both in the 
language area and in the area of social and cultural conscious- 
ness* The present program for the education of Indian populations 
is characterized by being both biiiiigual and blcultural* Bilin-^ 
gual/bicultural education is considered the most effective means 
of creating a dynamic relationship between the indigenous cultures 
and the national culture* 
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IntroducciSn 

£1 GoMemo de nuestro pais se ha impuesto la tarea de impulsar la 
educacion y llevarla hasta los lugares m£s apartados del territo* 
rio iikcional, en base a la polftica educativa q^ue sustenta, es 
deci]^, alCGtnzar una liberaci6n polftica, econ6iiiioa, social y dLL* 
turai* A traves del Consejo Nacional T^cnico de Educacion, ha 
fonnulado planes y programas de educ^ciSn, libros ^e texto gratui* 
tos y dem£d materiales de enseilanza* Estos materiales han sido 
elaborados en forma muy generalizada, pues en su formulaci6n no se 
totaaron en cuenta las caracterfsticas socioculturales y lingufsti- 
cas de la gran multitud de grupos ind£genas que pueblan el suelo 
mexicano. El cuerpo que formamos el personal del Serricio Nacio-* 
nal de Promotores Culturales y Maestros BilingUes, hemos pr<?curado 
dar una educaci6n acorde a los intereses y necesidades del indf^ 
gena, adaptando el material de estudio confonne a sus caracterfs-^ 
ticas sociolingUfsticas* 

Antecedent es 

"Ei^ el afSo de i939 y bajo la Presidencia del Sr. Oral. Lfiaaro 
C&i'denas del Rfo, se hizo un experimento que demostro ser la solu- 
ci$n del problema de la educaci6n indfgena, mediante el proyecto 
que propiamente se llamS Proyecto Tarasco. Este se fundamenta ea_ 
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el principle) de llevar a cabo la enseflanza a travis de la propia 
lengua* La polltica de la enseHanza habia sido enseflar la lengua 
nacional antes de cualc^uier otro conocimientd* Bl resultado era 
q,ue el indlgena no aprendia ni el espaAol ni ninguna otra cosa* 
Como en la escuela se empleaba {Inicamente el espailol, el indio 
debia permanecer largo tiempo en ella, hasta qjae poco a poco 
llegaba a veces a camprender lo q.uG el maestro le decfa. For lo^ 
general mucho antes de aprender el espaAol. el alumno se aburrla o 
se impacientaba de tener qjae estar largas horas sentado oyendo 
hfiblar iin idioma que no entendia* Tampoco tenia medio de ^saber 
de que asi llegarla a alcanzar algo que le compensase sus esfuer- 
20S, Atm cuando se diese cuenta de que las personas educadas 
go:san de grandes ventajas en la vida, creeria 11 que era algo 
imposible de realizar* For otra parte, tenia su milpa y su tra- 
bajo y sabia que el provecho que le reportaba era inmediato e 
indudable y preferia volverse a ella, 

Habia tambi^n un factor psicolSgico que Jugaba un papel muy 
importante en este asimto* Tanto la actitud del personal docente 
^en muchos casos, como la naturaleza del sistema en si, admitian 
implicit amen te una inferioridad del indio en lo tocante al nivel 
mental de su lengua y sus costurabres* For asi decirlo, 1^ 
escuela competia con la taxea de modificar todo aquello que ^1 
conocia y consideraba bueno* 

El resultado filtiiao de la insistencia eti el uso del espaAol 
como Cnico idioma de ensefianza es que todavia ^xiste el analfabe- 
tismo en Mexico* Algunos puel:)los consideraban que la escuela era 
algo bueno pero fuera de su alcance, otros se demostr^T^an indife- 
rentes, y otros desgraciadamente se oponian a ella con'todas sus 
fuerzas* ^ 

Al usar ima lengua nativa en la instrucciSn escolar se popu- 
larizS el aprendizaje del espafiol, Una vez que el ^indigena sabia 
leer y escribir en su propia lengua, aprendia el espafiol sin 
mayores ^ificultades* La asistencia escolar aumentS, los alumnos 
permanecian en las escuelas hasta terniinar su instrucciSn, Y se* 
dQaostr6 que el saVer una lengua no iupide el aprendizaje de otra, 
y que mas bien, se aumenta la capacidad de comprensiSn* 

El Froyecto Tarasco se distinguiS por la preparaciSn cienti- 
fica de su personal, ContS con la cooperaciSn activa o consultiva 
de los mejores elementos de la lingUistica y la etnologia, tanto 
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mexicGtnos cotno algunos extranjeros como el Br* Mauricio Svadesh, 
el Sr, Wigberto Jimenez Moreno, y el Sr,. Alfredo Barrera V&quez, 

Despuls de haberse llevado a cabo pr^cticas demostrativas <iue 
*fUeron efectivas para la educacidn en el medio Indlgena, no se 
aplicaron debido a que cada Gobierao sustent6 su propia poljtica 
educativa, y no fue sino hasta el afio de 19Sh que volvi6 a renacer 
esta inquietud con el entonces presidente de la Beptxblica Lie* 
Adolfo LSpez Mateos , siendo Ministro de Educacifin Don Jaime Torres 
Bod^t, 

Caracteristicas 

Para realizar una labor que favorezca a nuestros congSneres, 
no se puede usar un idioma ajeno como lo es el espaiSol* Bebemos 
ser indfgenas los que primeramente intervengaioos en este cambio 
social* Se han tornado en cuenjta J6venes que dominan ambos idio- 
feas* Al ingresar al servicio, por lo general ya han tenninado la 
instrucci6n primaria y/o secundaria* Al comenzar su trabajo corw., 
tintlan prepar^dose y ya muchos cuentan con sus estudios de maes- 
tro de educaci6n primaria y algunos^la normal superior* 

La educaci6n en el medio i:nd£gena presenta actualmente dos 
caracteristicas que la distinguen: la de ser bilingiue y biciQitu- 
ral* Citando a la Profesora Evaugelina Arana Osnaya podemos decir 
que la educacidn bilingue 



Es el aprovechamiento m^imo d^ dos lengaas, la matema 
y la lengua nacional, com& medios^^de enseiianza* Se con*- 
sidera axiomatica que la lengua matema es esencial en 
el inicio de la enseilanza; primaria* . Se aumenta el uso 
del castellano, en la medida que se vaya dominando* Se 
en^eiia la lengua en forma oral, con los metodos especia- 
les de la enseiianza de una segunda lengua, durante toda 
la primaria* 



La educaci6n,bicultural significa 

Que se toma en cuehta lavcultura materna de los educan- 
dos en la planeaclfin, tanto del contenido, como de los 
metodos pedagfigicos de la educacifin* 
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Se logra un alto grado de participaci6n de la poblaci6n 
xndigena en la terminaci6n de la educacion q^ue recxben 
sus hi Jos* 

Por medio de la educacion bilingQe se logra mayor efica- 
cia en la enserlanza primaria y mayor comunicaciSn con la 
poblaci6n indigena* ^ - 

Por medio de la educacion bicultural se ha logrado lo siguientet 

Al valorar, en vez de despreciar la cultura materna de los 
educandos, estos obtienen mayor confianza en si mismos y 
se desarrollan sin desarraigarse de su amlDiente* 

Al conocer la cultura nacional, podran defender sus inte« 
reses y aprovechar los elementos culturales y las rela- 
^ ci6nes econ6micas lue les beneficien* 

Al relacionar el contenido de la ensenanza primaria a 
lo^ aspectos sociales y culturales de la poblaciSn indl- 
getia, se logra mayor transferencia de la edU(iacioti esco- 
lar a la vida actxva de la comunxdad* 

Al revalorar la cultura indigena serS posible aprovechar 
aquellos elementos positivos que contribuyeii a increment 
tar la riqueza cultural de la naci6n* 

Al tos^r en cuenta la voluntad de la comunxdad se apro- 
vecha la cohesi6n del gtupo como medio para lograr mayor 
participaciSn de la poblaci6n indigena a la vida nacio- 
nal, * 

Es impojrtante, subrayar que no es objetivo de la enserlanza 
bilingue y bicultural el preservar en forma estStxca las 
cultura^ de los grupos indjgenas, ni aislarlos de los 
beneficios de la ^ida moderna, Al contrario, este ha , 
sido a menudo el i^esultado de una educaciSii que no'toma 
€n cuenta las caracteristicas de la poblaci6n atendida, 



miento sigtiifican que la educaci6n no llega, salvo a ubos 
cuautos individuos que generalmente abandonan sus comu- 
nidades^ y no aportan sus conocimientos al mejoramietito 
colectivo, ^La educaciSn biling&e y bicultural es un 
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medio mSs efectivo para hacer dinfimicas las culturas 
indfgenas y paira lograr que 1^ poblaci5n indfgena parti- 
cipe en forma equitativa en la vida nacional, 

Adaptaci5n de los Programas Oficiales al Medip Indfgena 

Como dijisios al principio de esta exposici6n, los programas 
oficiales de educacion no son ftincionales tX medio indfgena* 
Nuestro pals presenta un panorama totalmente pluricultural, inte* 
grado por xm. mosaico de grupos indfgenas que tienen sus propios 
valores culturales y su lengua, de tal manera que si nosotros les 
impartiesemos los conocimientos de iina cultura t ^almente distinta 
a la de ellos y con una lengua tambien distint' , no es posible que 
exista coinunicaciSn alguna* Esta es la raz6n que nos condujo a 
hacer tma adaptaciSn de los materiales de ensefianza, Hasta el 
momento hemos tratado de adaptar el Srea del lenguaje, base de 
todo conocimiento humano, que a su ve2 tiene como cimiento el 
aprendizaje de la lebtura y la escritura, 

Cabe mencionar que esta aaapftaci6n la hemos iniciado con los 
grupos de Primer AfSo, para despues seguir con los deraas grados, A 
continuaci6n se hace^un detalle de como hemos conducido la lectura 
y la esctitura en lengua indfgena* 

Primeramente el nifio conoce los slmtolos grfificos de las 
vocales que existen en su propio idioma. Las cuales se enseflan 
por pedio de palahras cuya escritura y pronunciacion comienzetn con 
la vocal que se desea eiTsefiar, que sean de uso comtin y que tengan 
significado completo* 

Una ve2 que el educando ya distingue y escribe las vocales en 
letra script, empiesa a aprender los slmbolos de los sonidos con- 
son^ticos* Para inlpairbir estos conocimientos, en algunos grupos 
etnicos se ha^ elaborado cartillas en lengua Indfgena que sirven 
como textos para que los alunmos aprendan a leer y escribir, pero 
en donde se ^arece de ellas, se sigue el procedimiento siguiente; 

Como primer paso el maestro hace una lista de cien o mSs 
palabras de uso com(m y de significado local en donde labora* 
Posteriormente cuenta las veces que se hoya utilizado una misma 
consonante dentrc de la lista formulada, comenzando por el primer 
sonido de la primera palabra* El mismo procedimiento se sigue 
para las dem^s consonantes hasta terminar* A continuaci5n las 
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enumera* y aquella que represente mayor nlmero de repeticiones , es 
la que se usa con m£s continuidad* ^La3 consonantes que no se 
encuentran dentro del idioma materno del educando se enseiian 
tomando los t/lrminos del espaflol despuls de que ya haya finalizado 
con las bonsonantes de habla ind£gena* 

Los pasos que se f^iguen para la ensefianza de un sonido conso* 
nfin-ti^co son los siguientes: 

^1, El maestro hace una perfecta motivaciSn dentro <rtl gru|>o 
para centrar la atenci6n de los alumnos* ^ 

2, Hace, presentacion de una lamina con el dibujo para que 
el niiio 10 reconozca* Mediante la participaci6n de los aluimos, 
hacen el comentario en uni6n con el maastro sobre la utilidad u 
otras caracteristicas que tenga el grabado, 

3* A continuacion, se pega debajo del dibujo una tira de 
papel conteniondo su nombre correspondiente, para que a su vez lo 
asocien con los sJmbolos gr^tficos, 

^, Escritura. 

a* £1 maestro deber^ repartir a los alumnos un sobre 
conteniendo letras script dibujadas sobrt carton (alrededor 
de 5 X 5 cJms), Cada sobre contendra un aZfabeto corapleto y 
de aquellas letras que se enseiSan eh la leccion, deberS 
haber suficierites segGn el nllmero de ocasiones en qu se 
presente cada una de ellas* Tambien entregara a cada alumno 
un fichero* 

b. El maestro escribira en^ el pizarron y debajo del 
dibujo el nombre de ello, (La llliaina habrS sido previamente 
fijada en el pizarron con diurex*) 

c. El maestro formara la palabra del texto en el table- 
rografo, habiendo mostrado antes a los. alumnos, cada una de 
las letras que forman dicha palabra* Est as letras ser&i de 

-10 X 15 cms. de altura* 

d* Los alumnos buscaran en su sobre las letras que sean 
iguales a las que utilizo el maestro en el tablerografo y 
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con ellas formar&i la palabra o palabras, utilizando el 
fichero* 

e* Cada nifio pararfi al 'tabler6grafo y a indicaci6n del * 
maestro utili^arfi las letras de fibracel para formar la pala- 
bra o palabras de la leoci6n4 ' 

5# Ledtura* Generalmente se realiza primero la escritura y 
despu^s^ la lectura* 

a* El maestro pedir^ a distintos alumnos que lean las 
palabras en el tablerografo* 

b# Cada nifio reolizar^ los ejercicios en el orden que 
indique^el maestro* 

Cuando el maestro ha ensefiado por lo menos cinco sonidds, los 
alumnos pueden empezar a formar palabras* frases u oraciones y 
hasta pequenas lecciones lecciones en el idioma nativo* De esta 
m^nera constatamos que tambiln se puede leer y escribir por medio 
de una lengua ind£gena como en espaflol, puesto que los signos^ 
gr^ficos son los mismos* Al ensefiar iin nuevc sonido dentro de una 
palabra o una oraci6n completa, Sste deberfi ser correlacionado con 
los dem^s ya conocidos y no incluir otros que se desconozcan 
totalmente, para evitar t er giver sac iones y confusiones* 

A medida que se imparte la ensefianza en idiosna indlgena, se 
se introduce t^bien ia ensefianza del espaRol en forma oral y con 
los m^todos especiales para el conocimiento de una seguada lengua* 

Para finalizar con el tema del area del laiguaje, se cn^uaeraa 
los objetivos que los educandos de primer ailo deben alcanzar al 
finalizar el a^o escolar* 

1# OBJETIVO PARTICULAR* ComprenderS y distinguirfi el signi- 
ficado de lo escrito en cl idioma matcrno* 

OBJETIVOS ESPEGlFICOS* ^ . 

1* EJecutarS ejerciicios de visualizaciSn y control 
musciilar previos a la escritura* 
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2t Reconocerfi y escribirfi los slmbolos grfificos de las 
vocales de su propia lengua en letra script, 

3t Reconocerfi y escribirfi con letra script los simLo- 
los graficos de los sonidos conson&iticos de su 
propia lengua en combinaci6n con las vocales, for* 
mando enunciados con significado completot 

Reconocerfi y escribiirfi vocales y consonantes en 
distintas combinaciones que se encuentren en cual- 
quier posici6n dentro de la palabra* 

5t Leerfi de corrido y con la entonaci6n correcta> teX" 
tos sencillos y breves t 

6, ResponderS a pregxintas de comprensi6n» acerca del 
contenido de relatos cojrtos t 

Tt Leer£ expresiones breves en espaf&ol qjae puedem 
fonnarse con las consonantes y vocales que va 
aprendiendo en su propia lenguat 

8t Escribirfi textos libres en su idioma> utilizando 
los s£nibo].os gr^Vicos conocidost 

9t Identificara y escribirS los sibbolos graficos de 
las consonantes y vocales del espaf&ol que do exis* 
ten en el idioma ind£genat Los ejercicios se 
realizar&i a base de palabras y expresiones con 
significado completot 

lOt EscribirS en el idioma materno con la ptintuaci6n y 
separaci6n correcta de las palabras cualquier 
texto dictadot 

11, Interpretar^L mediante dibujos lo que comprenda de 
un texto escrito en su lengua maternat 

Concluido el intento de adaptaci6n del programa corre^ipon* ^ 
diente al fcrea del lenguaje, considerainos ea orden de importancia 
hacerlo tambien con Ciencias Socialest Para ello es necesario que 
los coriocimientos que se impartan al nirlo sean nacidos de su pro- 
pia realidadt Esto los hace sentir» pensar^ y actuar como inte^ 
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grantes d"e una misma famijjtar;'''unid^ 
progresar sociaij-auireural y ecbnfimic amende. 

El Srea de Ciencias Sociales eatS constitulSa por cinco uni- 
dades, pero se hace la enmneracion de los objetivos de las unida- 
des que tienen funcionalidad a nuestro medio, 

OBJETIVOS ESPECIFICOS: 

-Describirll en lengua materna, su casa y los objetos que hay en 
ell^. 

-Observar£ los componentes hmnaaos y materiales de su escuela* 
-IdentificarS los lugares por Sonde pasa para ir a la escuela* 
-Apreciarfi la importancia que su fainilia tiene para §1, 
-Daaostrarfi actitudes de comparer ismo con todos los almnnos para 

estalxlecer lazos de amistad* 
-Adoptar^ actitudes de compr€nsi6n y respeto para sus sentejantes* 
-Distinguirfi que en la escuela.se realizan activicEades semejantes 

y diferentes a las de su hogar* 

-Adopt ar£ actitudes de comproisiSn y respeto para sus semej antes 

que viven dentro de su comunidad* 
-Conservar^ y tnantendr^ limpios su casa^ su escuela, el mobiliario 

y titiles: escolares, ..^-^'^^"""'^^ ^ 

-Distinguirll las caracterlsti6as ambient ales de su comunidad, 
-ComprenderS que los alOBoitos y el agua se aprovechan gracias al , 

esfuerao de los hombres, 
*-CojQprender£ que las personas dependemos y necesitamos uxias de 

otras para poder vivir* / 
*Conocer£ algunas transfomaciones que el hombre ha realizado exi 

su propia comimidad. 
-Se conservarS aseado dentro y fuera de la escuela, 
-Realizar^ sus obligaciones sin vigilancia de los demSs* 
-Cumplirll las normas establecldas por las personas mayores de 3u 

localidad* 

^Deducir^ lo que se pue<le aprender de mia situaci6n o en un 
momento dado* 

'•^Aplicar^ experiencias' positivas a situaciones de la vida cotidi- 
ana* 

**Conocer£ los medios de co9nunicaci6n que hay en su comunidad y la 

fonna de emplearlos* ' 
*Conocer£ las diversas ocupaciones a que se dedi.can los habitantes 

del medio en que se" desenvuelve* 
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-DistinguirS el pasad6 del presente coj^i hechos familiares, esco- 
lares y de la localidad* 

-PelacionarS el cambio de las personss y los objetos con el paso 
del tiempo* 

-ComprenderS <iue, en el transcurso del tiempo, algunos otjetos y 
costumbres han dido modificados y otros han desaparecido de 
acuerdo con el progreso dentro de su propia comunidad* 
-Conocera las funciones <iue desempefia la autoridad de su comunidac,, 
-DistinguirS la relacion de actividades presentes con las <iue 
podra realiaar en el futuro. 

Con estos objetivos extraldos de los Planes y Programas de 
EducaciSn pero ajustados al medio indlgena, consideramos que el 
educando estara en condiciones de comprender los conocimientos <iue 
se le impartan y poco a poco en forma gradual, se irS proyectando 
para conocer la integi'aci^n del mu^^cipio, del estado a c^ue per* 
tenece y posteriormente a su pals entero. 

En un principio hubo muchas objeciones de parte jdel personal 
para aplicar estos programas ya adaptados, puesto q^ue venlan tra-^ 
bajando conforme a los planes generales del sistema dl educacion 
primaria, Pero al hacer un anSlisis de ello, y a trav^s de una 
conscientisacion constante, se esta llegando a la conclusi6n aue 
esta es la mejor forma de preparar a nuestros cong^nereSp 

Desde Iv^go q^ue el implantar estos nuevos iineamientos de 
tratajo viene a repercutir en los educandos, los cuales se mues- 
tran mas optimistas y entusiastas de asistir a sus clases puesto 
aue se les habla por medio de \m idioma q^ue ellos conocen y 
hablan, Aprenden m£s rSpido y principalmente comprenden lo <iue 
leen y escril^en, factor muy esencial en el des envoi vimicnto del 
ser humano, Comienzan a formular textos litres en su propio 
idioma, propiciando as! la redacci6n, Este es uno de los proble* 
mas que a menudo encontramos coa mas intensidad* Carecemos de los 
mas minimos principios de redaccion y vocabulario^ debido a que no 
fuijnos preparados y educados para tal fin por medio de una lengua 
y una cultura ajenas a la nuestra, Ko obstante, hemes tratado 
de superar estas deficiencias mediante la preparation contfnua* 

Hubo tambien, al iniciar este nuevo 3nfoque de trabajo, 
oposici&n de los padJres de familia, pues manifestaT.^ q^ue los 
alumnos deben ser ensefiados en idioma espanol y no en una lengua 
que ya conocen^ Sin embargo, una vez q^ue se les hiao notar en 
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'SSSS^^estVibaba el problema, quedaron convencidos y Gltimamente 

estfiii deseosos de que sus hijos se eduquen en forma biliiigOe_y 

bicultural* 

Los aciertos se han medido de tal forma que^ tetnto maestros^ 
alumnos y padres de familiay ban abrazado con especial interns 
esta nueva modalidad de trabajo* Desde luego no son solo aciertos 
los que tenido sino taabiSn ffacasos, Se deben a qwe existen 
elementos del personal en servicio qulenes no se ubican ni mucbo 
menos consolidan lo que deben hacer en favor del indfgena como 
partes integrantes del proceso, sino que se desligai,. asumiendo luia 
actitud egoista animada por intereses messquinos. Per tal motivo 
no ponen en pj:'£ctica las recomendaciones que se les encargan* 
Para realize en su totalidad^ es necesario actuar por convicci6n 
propia y tener un gran espiritu de servicio, 

Conclusiones Generales 

1, Se toma muy en buenta la cultura y el idioma del educando 
para educarlo en base a sus intereses 'y necesida^Jes, 

2* A trav^s de la lengua vernScula^ la educ&ciSn tiene bases 
cientfficas y pedagSgicas* 

^ 

3* Es notoria la^facilidad con que el nifio aprende a leer y 
a escribir por medio de su propia lengua^ porque los conocjgmlentos 
parten dentro de una realidad tangi'ble* 

^* Facilita al educando a comprender lo que lee y escribe » 
porque lo hace a raiz de qn idicana que conoce, 

5, Propicia la redacci6n al expresarse con s:>ltura y liber** 
tad en la elaboraci6n de textos libres en su lengua materua^ 

6, Se toma participaci5n activa de los padres de familia en 
la educaci6n de sus hijos* 
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Development of Materials for Bilingual Education in Peru 

inds pozzrescot 



The gPals of the 1972 Peruvian General Lav of Education are 
to preserve and develop the native languages and» at the same 
time» establish Spanish as a common language* The Bilingual 
Education Regulations specify that hoth Spanish and the vernacular 
languages are to he vehicles for instruction in the first cycle of 
the Basic Level (children ages 7^10 and adults over 15) # ^Phe 
Curriculum for Bilingual Education, issued ty the Ministry of 
Education, lists objectives organised into Programmatic tMits 
which form the basifj for the preparation of the Learning Unxts# 
The Center for Applied Linguistics of the University of San Marcos 
has developed materials for the teaching of Spanish^ Work on 
these materials was preceded hy observations of the social- 
geographic environment of children in Quinua, Ayacucho, and by 
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contrastive studies of Spanish and Quechua* The paper discusses 
in detail the organization, content, and rationale of thes^ mate- 
rials, which are organized into units consisting^of dialogue, 

> 

grainmatical exercises, common expressions, pronunciation exerci- 
ses, and recreative activities* The educated Spanisii. spoken in 
Lima was selec.ted as the "Standard Spanish" for se/eral reasons,,* 
one being that local varieties of Spanish are often mutually 
unintelligible* Because rural dialects of Spanish can subject the 
speaker to discrimiration, special attention is given to pronun- 
ciation* The Center believes that learning Spanish should be , 
simultaneous with use of Spanish as a medium of instruction for 
other subjects* The materials are prepared with this objective in 
mind* Because of the paucity of materials in the indigenous Ian* 
guages, literacy is taught in Spanish; in the process students 
learn that any language can be written so that later they can 
learn to read and write in Quechua* 
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Preparacion de Materiale^ para la Bducacion 
BilingueenelPeru 

inespozzrescot 



Quisiera tratar este tenia Qoato tm estudio de casosf concreta- 
mente, del peruano* Para ello es precise abordar ciertas discu- 
siones previas aue xnciden en las decisiones finales sdbre el 
contenido y el carScter estos materiales* 

1, Entpecemos con 1& pri3Qiera decision q^ue se le plantea a tm pais 
inultilingue y pluricultural: si acepta el reto de esta situao.i6n 
y aproveqha al m^imo las positiilidades i^ue ofrece ^ra el desa* 
rrollo individiial y colectivo^ o si la considera ttn designio 
fatal, contra el que hay que esgrimir las armas o^s conttmdentes, 
a fin de lograr, a la postre, tma homogeneidad lingufstica y cul- 
tural • 

'El PeHi, en la vigente Irey General de Educacifin,. promulgada 
en marzo de 1972, ha expresado la finne voluntad de eliminar cuAl- 
quier forma de discriminacidn, inclufda, claro est&, la discrimi- 
naCi6n en raz6n de lengua o de ciuLtxirat En las disposiciones 
fundnmeniales de la Ley se expresa la decision de evitar toda 
forma de imposici6n cultural y de atender prioritariamente a las 
zonas y sectores sociales desfavorecidos y se estalnlece: *'lia 
educacidn conslderar& en todas sua acclones la existencia en el 
pais de diversas lenguas q^ue son medios de comunicacidn y expre- 
sidn de cultura, y velarg por su preservaci^n y desarrollo* La 
castellanizaci6n de toda la polnlaciSn se har£ respetando la 
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personalidad cultural de los diversos grupos que foman la socie- 
dad nacional y utilizando sus^lenguas como vehiculo de educaci6n 

(1)." -. 

Este trascondental articulo 12 imp.r.e> de un lado> el compro- 
miso de preservar y desarrollar las lenguas nativas; de otro, > 
iinplementar un aprendizaje del castellano <^e no sea traumatizat^te 
para el individuo o su grupo y que resi^et^ la identidad cultural 
de ambos* En el Documento de Politica Na'&ionibl de Educaci6n 
Bilingiie promulgado en Junio de 19T2 se fijaron tres objetivos 
para la educaci6n bilingiie: 

1* Propiciar, en las comuni^des de lenguas vernSculas> la 
interpretaciSn erotica de su realidad socio-econ6mica 
para su participaci6n espont^ea, creadora y consciente 
en el proceso de cambio estructural orientado hacia la 
elittLinaci6n de los mecanismos de dependencia y domina- 
ci6n* , ' , o 

2, Contribuir a la formacifin de un nuevo hombre en una 

sociedad Justa y digna mediante la reinterpretaci6n de la 
pluralidad cultural y lingiilstica del pais, con miras a 
la creacifin de la cultura nacional, 

3* Lograr el uso del castellano como lengua comtin de la 

poblaci6n peruana afirmando, al mismo tiempo^ el respeto 
a la diversidad lingulstica y la revalorizaci6n de las 
diversas lenguas vem^ulas (2). 

En consecuencia, el pais se plante6 dos metas que bien pueden 
resultar irreconciliables: la preservaci6n y el desarrollo de las 
lenguas nativas, y la diviilgaci6n del castellano para su uso como 
lengua comtin* El prop6sito era complementar la situaci6n ya exis* 
tente de bilinguismo nacional^ conduciendo a los, hablantes de 
lengua vern^ula a un bilinguismo individual y auspiciando, al 
mismo tiempo^ on deseable bilinguismo individual de lengua nativa 
y castellano entre los hispano*hablantes* 

Una lectura cuidadosa del articulo 12 de la Ley y de diversos 
pasajes del Documento de Educaci6n BilingUe no da pie para softe- 
ner que lo que se propone es una educaci6n bilingSe entendida en 
su sentido literal: educacl6n en dos lenguas, pues se habla de 
utili2aci6n de las lenguas nativas como vehtculos de educaci6n y ' 
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de enserSanza del castellano pero no de ensefianza en.castellano,. 
Inclusive el Dociantento de Politica Nacional de Educaci6n Bilingjiey 
al hacer una breve resei!a del inicio de la educaci6n bilingUe en 
el Per£!y afirma: *\.*en determinadas ^eas de poblaci6h de lengua 
vernScula de la Selva y la Sierra, se establecio la Educacion 
Bilingiie cuya modalida^i es la ensefianza en lengua vernacula con 
una sifflultanea y progresiva castellanizaci6n* * * (3)'* Y el glosario 
respectivo define la castellanizaci6n en estos t^rminos: "Ense- 
itanza sisteinSti^^a del castrellano a los no hispano-habl antes (^)/^ 

Claro esta (lue la Ley no seitala q}xe las lenguas nativas ser£n 
los finicos vehlculos de educacion, limitSndose a prescribir que 
sean *',veh£c'ulos de eclucacion/* For lo tanto, cabe una lectura laSs 
amplia del texto, coincidente con la interpretaci6n dada en el' 
Re^glamento de Educaci6n Bilingiie que es la tercera base legal 
sobre la cual se asienta la educacion bilin^e en el Perfi, El 
articulo tercero del ref erido reglamento aclara que,. en los cen- 
tros educativos bilingiies de nivel basico y en los progranaas 
l)ilingues correspondientes; **E1 castellano y la lengua vernScula 
serSn las lenguas instrument ales para la educaci6n en el primer 
ciclo de Kivel BSsico, . * (5)** 

2* Tomada la decision de tener educacion biliri^Ue nos enfrent^ 
mos a una segunda opci6n: ^queremos educacion bi4.ingQe transit^)* 
ria, que cubra la etapa de la vida del educando en la cual no 
puede seguir estudios en la segunda lengua o perseguimos una 
educacion bilingue pesnitanente para todas las fases del proceso 
educativo? El articulo 12 de la Ley General de Educacion, glosado 
en la Introducci6n del documento de Politica Nacional de £ducaci6n 
Bilingue y en el articulo primero dex Reglaiaento de EducaciSn 
Bilingue, pareceria indicar la voluiitad de tener educaci6n bilin- 
gUe permanente al prescribir: ^^--la educaci6n considerarS en 
todas sus accione^ la existencia en el pais de diversas lenguas*** 
(6)" . . - 

gin embargo, la realidad hace imposlble esta opcl6n. La 
mayor parte de las lenguas veirn^ulas habladas en el Perfi cuentan , 
cort nfimeros muy reducidos de hablantes y est&i irremediablemente 
condenadas a la extinci6n como 1q ban hecho notar antrop6logos y 
lingUistas (7)* Las £!nicas lenguad con perspectivas de supervi- 
v^ncia a largo plazo son el quechua y al aimarS* Para adecuar 
ambas a las exigencias del mundo cientifico y tecnologico que 
informa la educacion contempor&iea tendrian que pasar por un 
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proceso de modernizaciSn que les pemlliera ampliar su vocabulario 
con nuevas creaciones, revitalizar palabras en^desuso, etc* La 
implantaci6n de una educaci6n iDilingue para todos los niveles y 
modalidades exigiria un^'i::onsiderable inversion de ^sfuerzos y 
dinero, a fin de crear' series .dobles de materiales en castellano 
y, por lo menos, en las dos lenguas mayoritarias, el quechua y el 
aijnarS* Por eso,^el Reglaaento de EducaciSn Bilingue a pesar de 
reconocer la responsalDilidad del Estado de atender la pluralidad 
lingufstica y cultural, cuando establece la noma que ",,,el cas- 
tellailo y la lengua vemScula serlua las lenguas instrument ales 
para la educacion en el primer ciclo .de nivel bSsico (8)," Este 
ciclo comprende h grados en la educacion b^ica regular dedicada a 
los nifios de 7 a 10 afSos pr^ferenteraente, y dos grados en la 
educaci6n b^l<^a laboral, dirigida a los mayores de 1^ afios* 

Por lo expuesto, en el Perfi existe el compromiso de preparar 
materiales para una educacion bilingue que abarque cuatro grados 
en la educacion infantil y dos grados en la educacion de adultos, 
Esto constituirfa el programa minimo, MSs allS de estos limites, 
toda la educacion regular de nifios, y la de adultos, ya sea a tra- 
ves de la modalidad de educacion laboral, de extension educativa o 
de calificacion profesional extraordinaria,, se deberS aclecuar a 
las culturas y lenguas propias de las ^eas con monolinguismo de 
lengua aborigen o con bilinguismo incipiente, 

Queda pendiente una pregunta importante para la cfual no hay 
respuesta en los documentos de la reforma educativa peruana; 
icuSnto de cada lengua entra en la educacion bilingu^? 0 sea, 
ique se ha de ense^ar en la lengua nativa y que en castellano? 

El Beglainento de Educacion Bilingue establece que todos los 
textos y Tiateriales didSctlcos utillzados en los centros y progra- 
'mas de edut^aci6n bilingue seran elaborados por el Ministerio de 
Educaci6n o bajo la supervision de este, lo cual significa que 
deben cefSirse al currSculo prescrito por el Ministerio, ^ 

3, En el Perfi de hoy para satisflacer la necesidad revolucionaria 
de crear un hombre nuevo "esencialmente transformador, crftic^o, 
creador y comprometido con el cambio estructural (9)|" el currf- 
culo ha experimentado una renovaci6n totjal. Ha dejado de ser 
m^raaente intelectualista para incluir cuatro dimensidnes* cono- 
cimientos, actividades, capacitaciSn para el trabajo y orientaci6n 
del educando; los contenidos se dirigen a dar al educando una 
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visi6n integral de la realidad y» en especial^ de su realidad para 
que participe en su transformacion, ya que se trata de un proceso 
educativo qu$ se desenvuelve en la dinamica del cambio* Dentro de 
la educaci6n peruana actual el curriculo es; "el conjunto de 
jsxperiencias que los sujetos de la educaci6n viven, al participar 
en las acciones nonaadas por el sistema y previstas y generadas 
cooperativamente por la comunidad educativa, para contribuir al 
desarrqllo personal y social en un momento hist6rico concreto 
(lO)*" A nivel nacional existe la estructura curricular bfisica 
que norma y orienta la elaboraci6n de los currlculos flexibles y 
diversificado^ que cada maestro concibe para la acci6n educativa 
en Eu aula* 

En el curriculo de educaci6n bSsica regular /primer ciclo» 
que abarca los cuatro primeros grados, se consideran ocho lineas 
dfi acci6n educativa, as! llamadas para diferenciar su contenido de 
las asignaturas habituales que eran meramente cognoscitivas * 
Estas llneas son; Lenguaje, Matem^tica, Ciencias Sociales, Cien- 
cias Naturales, EducaciSn por el Arte, EducaciSn Psicomotriz, For- 
maci6n Laboral, y Educaci6n Heligiosa* 



Se reconqce' Q^ie'-^n^fiQds. una de estas Ifneas el desarrollo de 
los componentes de conocimientos , actividades, capacitaci6n para 
el trabajo, orientaci6n del educando no entran en la misma propor- 
ci6n* Para Lenguaje la estructura curricular b^sica le^ala que la 
meta prioritaria es proporcionar experiencias de valor formativo y 
una dosis menor de conocimientos * U^s objetivos de Lenguaje para 
los cuatro grados del Primer Ciclo, que es el fmico itiivel para el 
cual se ha publicado un nu^vo curriculo, se refieren a las cuatro 
habilidades linglllsticas b^icas y son; 

■ 3*1* Transmitir con'claridad y ord^n, mensajes sencillos que 
escucha, utilizando la lengua usual de su comunidad, 

3*2* Expresarse oralmente utilizando la lengua usual de su 
comunidad, con espontaneidad y orden, participando en 
debates sencillos relacionados preferentemente con sus 
intereses , necesidades> experiencias y su realidad 



3*3* I-eer compi-ensivamente textos literarios e informativos 
sencillos con referencia a sus intereses y a la 
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realidad local, nacional y/o universal, interpretfindo- 
los criticamente, 

3/4, Redactar cuentos, fibulas y relates preferentetaente de 
su creaci6n, y coinposi clones preferentemente relaciona- 
j das con su realidad local (ll^. 

En el segundo ciclo, que abarca los grados 5to,, 6to,, y 7mo, 
se jnantienen en esencia los mismos objetivos pero esta vez, con el 
requerimiento de ejnplear la norma nacional y, sobrepasando la rea- 
lidad local, abarcando la problemStica regional y nacional* En el 
tercer Ciclo, grados 8vo, y 9no, , se utiliza as£ mismo la norm 
nacional y se amplfan los contenidos para llegar hasta la discu- 
si6n de la problematica mundial* 

Debemos aclarar que estos Oj. ^ivo3 de lenguaje estfin 
explicitamente designados gara la ^ aeilanza^aprendizaje de los 
hispano-hablantes, lo cual abre la interrogante de cu^ debe ser 
la estructura burricular bSsica del lenguaje para los hablantes 
de vemSculos, La Unidad de Educaci6n Bilingue del Ministerio de 
Educacion ha circuladc un documento de ^rabajo titulado "El Curri- 
culum en la Educaci6n Biling&e/' en el cual explica,que la Ifnea 
de lenguaje en la educaci6n bilingue abarca dos aspectos: 
el estudio de la lengua materna y la adquislci6n de la segunda 
lengua* 

Este es un avance enonne en relaci6n con la pr&:txca habitual 
en la ed^caci6n peruana de considerar que lenguaje es igual a cas** 
tellano, rualquiera que sea la lengua de origen del educando* El 
documento de la Unidad de Educacion BilingUe se limita al primer 
grado y no incluye los objetivos ni las actividades que correspon- 
den a la enseffanza del castellano como segunda lengua* En cuanto 
a los objetivos y actividades^ para las demfis llneas* estSn todavla 
demasiatio cerca de lo establecido para los hispano-hablantes* 

^* Hemos seiSalado que el currlculo ha sufrido un vuelco radical 
en la reforma de la educaci6n peruana, pues parte de una concep- 
ci6n integral de la acci6n educativa y de un an^isis de la reali- 
dad nacional que hutre los contenidos curriculares y perfila los 
objetivos para adecuarlos a los cambics estructurales* 

El curriculo estfi en funci6n de los fines 1^ Revolucxfin 
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Peruana; debe ppsibilitar la fonnaci6n de un hombre y de una 
sociedad nuevo^* 

Una caracteristica que hay que resaltar por su implicaci6n en 
^la educaci6n bilingiie.es que el curriculo estS, organxzado en ter- 
minos de objetivos conductales, capaces de ser evaluados* Estos , 
objetivos se desegregan y se intsrrelacionan de acuerdo a sus 
elementos comunes para foimar Unidades Program^ticas* En base a 
Istos se preparan las Unidades de Aprendizaje que integran varies 
o todas las Ifneas de acci6n y rigen el trabajo en el aula* 

Las Unidades d,e aprendisaje comprenden los sxguientes elemen-^ 
tx>s: tema motivador, objetivos, actividades y evaluaci6n# El 
tevm motiv&dor es prefer entemente un problema local; los objetivos 
indican la conduct^ deseada; las actividades son los medios para 
lograr los objetivos; y la evaluaciSn es el proceso jaediante el 
cual se verifica si los objetivos ban sido, alcanzados* 
< 

Si bxen el documento de curriculo d^ ijgsxca regular para el 
primer ciclo indica que el trabajo en el aula puede combinar el 
aprendizaje integrado en unidades de aprendizaje con aprendizaje 
no integrado^ que sigue en secuencia el desarrollo de una Ifnea de 
acci6n educativa (12) » en la prSctica los maestros han considerado 
la integraci6n como una tarea obligatoria* Este hecho repercute 
en la preparaci6n de materiales pues ijapone la necesidad de 
estructurarlos en forma tal que sean secuencias graduadas de acti- 
vidades para el cungplimiento de objetivos* 
* 

5/ Insistiendo en el enfoque casuistico> quisiera referirme a la 
preparaci6n de materialea llevada a cabo por el Centro de LingQls^ 
tica Aplicada de la Universidad de San Marcos » por encargo del 
Ministerio de Educaci6n« 

^4l« Empezamos con la preparaci6n de materiales par^i la cas-> 
tellanxaaci6n* La realiaaciSn de este encargo estuvo precedida 
por trabajo de campo para conocer el ^bito geogrlifico- social en 
el que transcurre la vida de los nitlos de los centros educativos 
del Hdcleo Educatxvo Comunal NiSm* 05 de Quinua, Ayacucho, con 
quienes fbamos a trabajar direct amente* Se anotaron observaciones 
sobre Juegos^ vivienda^ aliJtnentos^ vestuario^ animales y plantas 
del lugar^ ^tividades dxarias y festivas u ocasionales^ organxra-* 
ci6n de la comunidad y datos sobre patrones de CDmposrtamientOt 
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Esta preocupaci6n por el medio del niiio no nos ha abandonado 
nunca* Actualmente tedemos una antrop6loga en el campo estudiando 
el impacto de la educaci6n en la comunidad y explorando las expec-^ 
tativas de los pobladores en relaci6n con la escuela, 

A las tObservaciones serialadas en el pSrrafo anterior, agrega- 
mos las correspondientes a las dificultades c^ue experimentaban los 
nifios (luechua-hablantes en el aprendizaje del castellano: proble- 
^ mas de pronuncjaci6n {'ualda* por *falda*), de gram^tica ('un 
pelota* por 'una pelota*)* cognoscitivos (un sistema distinto de 
clasificaciSn de colores, por ejemplo), etc, Este trabajo de 
campo incluy6, asimismo, la aplicaci6n de una prueba para medir el 
vocabulario de producciSn en castellano y (luechua de los niflos 
(luechuas lue inician su escolaridad en el primer grado, jprueba q}xe 
se limits al vocabulario b^sico referido a siete £reas semSnticas 
(13). 

Revisamosi adem^, textos existentes para la enseil^za de una 
segunda lengua a nifios de la escuela elemental y examinamos 
gramfiticas del (luechua ayacuchano con miras a establecer una lista 
de los problemas de interferencia con el castellano standard (lue 
podrlan suscitarse* 

Hemos dicho "con el cai^tellano standard" port^ue esta fue otra 
decisi6n c^ue tomamos* En el debate nacional sobre c^ue modelo de 
castellano seguir, optamos ho por la norma local sino por el habla 
educada de Lima, Algunas de las razones a^e nos guiaron fueron: 

5.1.1, El nifio no tiene suficiente conocimiento del caste^ 
llano al llegar a la escuela como para c^ue la norma de Lima cons- 
Wtuya un tercer rubro en la llnea de lenguaje. No se trata, 
pues, de q}xe como lenguajq practi(iue la lengua nativa, o sea, el 
(luechua, el dialecto local de castellano y el dialecto de Lima, 
por(iue lo q}xe posee de castellano local es un lexico reducido ^ue 
comparten ambos dialectos salvo pocas excepciones (*ddfIo* por la 
*bola* a q}xe juegan los nifios, por ejemplo). A nivel de estructu- 
TP^f casi no manejan nada. 

5.1.2. La lengua usual de la comunidad q}ie prescribe el 
Currlculo de Msico Regular, primer Ciclo, para los hispano* 
hablantesi esti en muchos lugares del Perd tan lejos ^el standard 
q}ie llega a ser incomprensible para hablantes de otras sonas*. 
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OigaskDS estos ejemplos de **la lengua usual de la comuBidad*' en el 
distritp de Sicaya, provincia de Huancayo: ^ 

t. 

"-Capastra quipichando lo has traldo a los chipches (tal 
vez trajist^^ a los polios a las espaldas) 

*Pecieiichi lo han llegado los padrecuna (^recien llegaron 
los padres?) (li*)" 

Si una de las razones por las cuales se le enseffa al nifio 
quechua el castellano es para que rompa el clrculo de su margina- 
ci6n y pueda commicarse con la sociedad nacional, no tiene 
sentido enseffarle im dialecto del castellano que mantendri su 
incomunicaci^n 3^". la marginaciSn que lo afsla* * 

^.1.3* £1 de los niik>s peruanos abandona la escuela des- 
puSs del primer afio de jscolaridad y el promedio nacional de esco- 
laridad trs de tres aJios* o sea, que no podemos confiar que ese 
nino quechya, a quien le^hemos ense.lado el castellano local, 
reciba mas enseflanza sistemStica del castellano que la que se le 
ofrezca en los tres primeros grados del primer Ciclo, La meta de 
empleo preferente de la noma nacional para el segundo Ciclo, 
segiin lo prescribe el currfculo, podr£ no cumplirse nunca para la 
gran mayprfa de ellos* 

^•l,^. La migraci6n es un factor cada voz m^s importante en 
la vida de los pobladores andinos* Segiin las estadfsticas de 
1970, una de cuatro personas estfi involucrada en este fenSmeno que 
cotapromete al 27jC de la pol)laciSn~sin contar las migraciones cor~ 
tas, en espiral, otc*-^-y Lima, la capital, es la que recibe, en 
cifras absolutas, el mayor nfimero de migrantes, los que, a su ves, 
provienen de los departamento andinos (l?)* En el Perti donde la 
norma de prestigio es la de Lima, el migrante goza de mayor acep- 
taci6n social si habla en el dialecto lomefio* 

5.2. Optfonos por organizar el material para la castellaniza- 
ci6n en unidades cozDpuestas de: ^ 

-un di£Logo, urdido en tomo a un tema motivador elegido 
entre los qUe se hab£an detectado en el estudio del ambiente y la 
vida de los niSos del NGcleo;, 

-ejercicios gramaticales ; 

-expresiones usuales; 
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-ejercicios de pronunciaci6n; y 
-actividades recreativas* 

^*2*1* Los diSlogos presentan una situacion que debe ser 
clave por su poder motivador, por su representatividad en la vida 
del niilo, por su facilidad para ser dramatizada y penztilir que los 
niilos encartien los papeles de los personages* Eh la primera serie 
de diez unidades que tenemos mimeografiadas, algunos de los tema? 
son: **el primer dia de clase,*' *'en la clase," ^Vamino a casa" que 
constituyen una secuencia tematica relativa a la comunidad esco*- 
lar; "vamos a Jugar al papSl y a la rnam^" que recoge el interes del 
niilo por imitar a sus mayores y "ayudando en la casa" que describe 
un aspecto habitual de l,a vida del niilo quechua: su temprana 
entrada en el muado del trabajo tanto en la esfera domlstica 
como en el campo, participando en las faenas agricolas y de pasto- 
reo (16) • 

El centro de interes de cada unidad tiene qu<^ enlazarse con 
el tema motivador de la unidad de aprendizaje que, de acuerdo al 
curriculo, integra las lineas de acci6n educativa, Por ej^lo, 
al iniciarse las labores escolares de 197^? lo$ maestros del 
Ndcleo de Quinua prepararon, con la colaboraci6n de un miembro de 
nuestro equipo, la Dra* Madeleine Ztl^iga, la unidad de aprendizaje 
Htim* 1, cuyo tema motivador era: "Organicemos nuestro trabajo 
escolar*" Dado que las unidades de aprendizaje est^ calculadeis 
para el trabajo de un mes, en ese lapso los maestros pod£an cubrir 
las dos primeras unidades de castellanizaci6n cuyos temas, relati- 
vos a la vida escolar, quedaban fusionados con el de la unidad de 
aprendiraje que los englobaba* 

Cada di£Logo incluye /ocabulario y estructureis para uso 
activo y para simple reconociniiento, a fin de mantener cierta 
naturalidad y una apraxiinaci6n al lenguaje real de la vida coti-* 
diana, Por ejeii^ilo, frames usuales en detemdnadas situaciones, 
tales como: "tQuI miedoT^ y *'IAy, majnita!** usadas en la Unidad 3 
para expresar el temor de los niilos ante la sGbita presencia de 
unos toros, se practican en esa Unidad s6lo en la repetici6n y 
dramatizaci6n del diSlogo, pero no se incorporan a los ejercicios 
gramaticales * Estas f rases no necesitan ser entendidas en sus 
elementos sino globalmente, en cuanto a su funci6n comAinicativa* 

Los patrCnes estructurales y los temas gramaticales que ser£n 
tratados en la unidad de ceistellanizaci6n se ejemplifican en los 
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di&logos* Para cada unidad hay un cuadro de contenidos que ilus* 
tra cuSl es el patr6n que se incluye por primera ves o que se 
ejercita en esa unidad y que indica, tambiSn, cu£L es el tema gra^ 
matical de la unidad* Los temas gramaticales son las categorlas 
gramaticales y sus* relaciones, Asi en las Unidades 2 y 3 que 
hemos mencionado, el tema gramatical es el artlculo indefinido y 
su concordetncia con el sustetntivo* 

V Como decitaos en nuestras Gulas ridScticas .para la Enseftanza 
^iel Castellano como Segunda Lengua, "Sin olvidarse que el tema 
dramatical estll siempre inserto en un patron estructural, por 
rasones didacticas se pone a veces Snfasis en el patron mismo y 
otras, en el tema dramatical*" En la Unidad 3* por ejemplo, el 
tema dramatical de los artlculoa indefinidos en .plural es lo que 
interesa especialmente* Estos artlculbs aparecen en patrones 
estructurales ya conocidos como; Qu^ + Copula y Copula + Artlculo 
Indefinido + Nombre, pero q\ie ahora se presentan en plural (17)*" 

Los di^ogos son cortos: oscilan entre ocho y doce llneas e 
incluyen de dos a cuatro personages* En todos los dialogos los 
person^jes son los niilos* salvo intervene i ones de la maestra, del 
papa y de la mamU* Pese a su corta extension recomendamos que se 
enseflen subdivididos en fragmentoo con sentido* Utilisamos una 
tgcnlca audio-visual para presentarlos con la ayuda de llminas que 
ilustran cada frase* Raras veces una l^onina sirve para mfis de una 
frase* Xios pasos que se siguen en la ensefiansa del di0.ogo son: 

*motivaci6n (conversaci6n en quechua sobre el tema de la 
unidad para vincularlo con el tema de la unidad de apren* 
diM^e; ajnbientaci6n del tema, tal cual es tratado en el 
diSXogo, adaptSuidolo a las peculiaridades geogrlificas y 
socio-culturales del medio del niPio); 

-presentaci6n e identificaci6n de los personajes (con 
laminas); 

-presentaci6n del dialogo (audio-visual, usando l^iuas); 

'Preguntas de coniprension (en castellano con respuestas 
cortas; se utilisan a partir de la Unidad 6); 

•*explicaci6n (con el apoyo je mlmica, entonaci6n, ejemplos 
en contexto, etc*); 
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«memorizaci€b (per partes)^ y 

*draiDatizaci6n (vivencia de la situaci6n, con ambientaci6n 
simple pero adecuada / producciSn in^s litre que en la 
memorizaci6n)* 

5,2,2,1, Ejercictos 

Su finalidad es automatizar el uso del vocabulario y las 
estructuras presentadas en el diSlogo* Considerando la utilidad 
de una comparaci6n entre el quechua y el castellemo, se hem tenido 
en cuenta las trans ferencias positivas y las negativaf^—opcionali* 
dad de la concordancia de su^eto plural y verbo plural en quechua 
versus obligatoriedad de esta concordancia en castellanO) per 
ejemplo* 

Hay ejercicios de repaso y ejercicios para presentar y prac- 
ticar el rtaterial nuevo* Por el contenido que enfatizem, los 
ejercicios son de vocabulario, de gramStica o de pronunciaciSn, 
(Los ejercicios de pronunciaci6n se han separado de las Unidades 
para juntarlos en un manual especial,) Para que los ejercicios de 
gramatica y de vocabulario se realicen siempre en el contexto d^* 
una situaciSn, se les construye en base a un mecanismo de estl* 
mulo-respuesta* Los esttmulos pueden ser auditivos, visuales, 
objetos o seres reales, etc* que provocan una pregunta seguida de 
una respues^a, que simplemente generem una reacci6n* For ejem^ 
plO) en la Unidad 3* al praciicar los sustantivos plurales que se 
han presentado precedidos del artlculo indefinido* se muestran 
l&ninas con vacas^ ovejas, etc* mientras se pregunta; "^que son?" 
Los alumnos responden de acuerdo con el estfmulo; "Son unas 
vaoas^ son unas ovejas, etc*" 

^*2*2*1* Los ejercicios para introducir material nuevo tienen las 
siguientes fases; (a) presentaci6n del ejercicio* hecha por el 
maestro con el doble objeto de que comprendan la s^tuaciSn y el 
mecanismo del propio ejercicioi (b) repeticiSn hecha por los nifios 
sigui^ndo el modelo que da el ii;aestro y (c) diSlogo entre el maes- 
tro y los nifios s6lo entre los mismos niffos* En esta tercera 
fase se persigue que la producci6n est^ a cargo de los nifios, con 
la minima participaciSn del maestro* For ejemplo, en la Unidad ^, 
ejercicio 1* el maestro ensefla una l^na y pregunta; ^Qui^n es? 
La clase responde, identificando al personaje* Luego el maestro 
hace^un gesto referido al comentario que quiere oir sobre el 
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personaje: ^ gordo, flaco, aito, bajo, etc, y la clase responde, 
atendiendo al gesto, '^iQuS gordoJ'^ o lo que convenga. 

Utilizamos la tecnica del dialogo dirigido, llev&idolo al 
' punto en que una vez practicada la pregunta y la respuesta> el 
maestro s6lo necesita dar la orden: "X, pregfintale a Y*" Usamos, 
tambien» el ejercicio en cadena» en el cual el maestro se limita a 
iniciar el ejercicio y luego deja su desetrrollo en manos de los 
nifios quienes inclusive escogen los estimulos* Este tipq de ejer- 
cicio nos gusta porque permite que cada nifio practique tanto pre- 
guntas como respuestas; que dS 6rdenes y que las ejecute* Claro 
est^ que es respon^abilidad del maestro cortar la cadena antes: que 
la clase se aburr^ e iniciar xa^ nueva, 

?*2*2*2*'^ Alln cuand ) la organizaci6n del material no es por com- 
partimeatos estancos sino una espiral donde los vocablos y las 
estructuras reaparecen^ hemos preparado ejercicios especiales para 
repasar el vocabulario y las estructuras gramaticales ya aprendi- 
das* 

Estos ejercicios adcptan las siguientes formas: 
j-Conversaci6n de repaso, que aparece desde la Unidad ^ y en la que 
ei maestro pasa de la esfera del contenido del dialogo a la de la 
propia vida de los ninos. Por ejemplo^ en la Unidad luego que 
los niflos han dibujado a sus respectivas familias, el maestro toma 
el dibujo de un niiSo y le pregunta* sefialando a diferentes perso- 
najes, "iquien es? itu papS es alto o bajo? icorao es tu hermano? 
itfi eres rtlto o bajo? etc. i 

i 

-Conversaci6n espont&iea» ea la que se intenta librar^al nifio del 
control del maestro* Algunos nihos se turnan para hacer .de maes- 
tros y preguntetr a los^emSs; el resto de los nifios les preguntan 
a su vez* 

-Ejercicio narrativo^ para medir cu&ito comprenden los ninos sin 
ayudas visuales* Constituye una reelaboraci6n de lo aprendido y 
aparece desde la IMidad 11, Bl maestro cuenta algo y los alumnos 
deben contestar.preguntas sobre el tema y tambiln recontar lo 
escuchado* Conforme avanza el nivel de la clase, se les pide a 
los nifios que provean sus propias narraciones^ ya sea apoy^dose 
en su propia creatividad o utilizando los argumentos de las can- 
ciones que saben* 
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^4242434 Una de las formas mas crueles de discriminaci6n hacia el 
hombre andino que ha aprendido el castellano e^s a traves de la 
mofa su acent04 llos hemos preocupado mucho, por eso, por los 
ejercicios de pronunciaci6n dirigidos a resolver las dificultades 
que habiamos anotado en las observaciones hechas en clase y las 
que habiamos detectado en las grabaciones as£ como las previstas 
en ^1 analisis comparativo de los sistemas vocalicos y consonSnt^- 
cos del quechua y del castellano4 Era obvio que los mayores pro* 
blemas se presentarlan al enseilar a los niiios el contraste entre 
las vocales castellanas e/i y o/u; los diptongos ^ie^ como en 
^tiene^, 'ue' como en ^nueve^; las secuencias vocalicas disilSbi- 
cas castellanas que no existen en el quechua ayacuchano (problemas 
le pronunciaciSn de ^leo^, ^tla^); la 'f^ del castellano que por 
no existir en el quechua, recite realizaciones distintas a la pro- 
nunciaciSn del hispano-hablante4 

' Preparamos ejercicios de reconocimiento y ejercicios de pro- 
ducci6n4 ^s primeros basados en el principio del contrsis'^e: es 
mlic facil oir un sonido nuevo cuando lo oponemos a otro conocido4 
Para las vocales, tomamos como elemento conocido la vocal ^a' que 
es comun al quechua y al castellano4 Empezamos contrastando a/e, 
a/i,^etC4 en ]^ares minimos de monosilabos de sllaba abierta, luego 
de sllaba trabada y luego roconociendo el sonido nuevo en una 
secuencia4 La producciSn de lo reconocido se basaba en la imita-* 
ciSn, apoyada por explicacioaes articulatorias a manera ae un 
Juego; "fijate donde estS tu lengua," etC4 

El cuidado de la pronunciaci6n era constante en todas las 
fases del metodo: el dialogo, los ejercicios gramaticales , pero^ 
dada la persistencia de los problemas de pronunciaci6n afin en los 
adultos que han estado expuestos al contacts con hispano-hablantes 
durante ticmpo, crelmos i;idispensablG dedicar diez o quince minu* 
tos diarios a una prSctica especlfica4 

^42434 Hemos seiialado que las unidades incliiyen una 8ecci6n 
de Expresiones Usuales para facilitar el uso del castellano como 
lengua de CQmunicaci6n dentro de la escuela4 Hay otra ^ecci6n 
dedicada a actividades recreativas: dibujo (relacionado con los . 
temas de las unidades); canciones (originales o adaptadas); juegos 
(originales o adaptados)4 Por tiltimo, llevan una pequeiia secci6n 
de aprestaittiento para la lectura en la cual se sugiere que *se 
cuelguen en la sala de clase dibujos o iSminas que ilustren 
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algunos de los animales u objetos cuyos nombres se han aprendido y 
'q^ue se les ponga debajo del r6tulo correspondiente* 

5*3, AunqUe el material <iue hemos descrito es para la 
enseilanza del^ castellano como segunda lengua, el hecho de haber 
recogido su tematica de la realidad local, de incluir en su meto- 
dologfa una activa participaci6n del niilo» de incluir. Juegos, can- 
ciones, dibujos^ dramatizaciones^ desarrollo de la compren3i6n y 
de la expresi6n, lo convierte en material para una educaci6n en^ 
castellano* De esta manera entra en las Unioades de aprendizaje 
y cumple objetivos de diversas lineas de acci6n educativa* Por 
ejemplo, el primer objetivo de la Uaidad de Aprendizaje Nfim, 1: 
**Expresar oralmente pef^uefias experiencias de su vida escolar. y 
faFiliar" recoge objetivos de Lenguaje y Ciencias Sociales* Este 
objetivo se traduce en conductas mediante actividades en las que 
se einplea tanto el quechua cctno el castellano; todas las activida^ 
des previstas -en castellano para la reali2aci6n del objetivo 
- corr^sponden a las Unidades de Ca3tellanizaci6n 1 y 2, Una de las 
actividades del primer objetivo es; "Representar por medio de ima 
drainatizaci6n a diferentes personas de la comuAidad escolar," En 
quechua se lleva a cabo mediante un Juego draiaStico libre sobre la 
matricula; en castellano » mediante la dramatizaci6n del primer dia 
de clase usando el diluLogo de la primera Unidad de Castellaniza- 
ci6n* 

Otra actividad indicada para este primer objetivo es la dra- 
inati2aci6n de un juego con los objet'os de la clase, Este se 
realiza en castellanp con el dialogo y el juego "Adivini qui es** 
de la segunda Unidad de Castellan:.zaci6ni 

El quinto objetivo de la Unidad de Aprendisaje 1 es: "Dis- 
criminar auditivamente algunos sonidos conocidos** y con el se cum- 
plen objetivos especificos*o desagregadcf^ de Lenguaje^ MatemStica 
y Ciencias Naturales, Las dos actividades serialadas para poner en 
prSctica este objetivo corresponden a los ejercicios de pronuncia- 
ci6n del material de castellanizaci6n: a) Escuchar atentamente 
sjlabas con las vocales /a/, /e/ y b) Reconocer auditivamente las 
vocales /a/ y /e/, dando una serial convenida. 

La enorme importancia de convertir la castellanizaci6n en un 
proceso de educaci6n en^ castellano estriba en prober a los maes* 
tros algo en lo cual creen: que es posible ensef&ar los mate- 
riales escolares en^ castellano al nifio indtgena monolingUe^ desde 
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el comienzo de su escolaridad; y (lue es posiWs hacerlo con efec- 
.tividad, Claro esta que para lograr ese fin, es J)reciso contar 
con raateriales graduados, suficientemente (unpHos en su concepci6ii 
para que puedan contribuir a un proceso de fonnaciSn integral* ^ 
Esta sido una de las metas bSsicas de nuestros materiales de 
castellanizacion: hacer que el proceso de aprender el castellano 
sea simult&ieaiaente un proceso d^ aprender en castellano conteni- 
dos de diversas lineas educativas* 

Para facilitar la tarea de los maestros que usan nuestros 
materiales hemos laborado con ellos en la preparacion de las Uni- 
dades de Aprendizaje que operativizan el currlculo.^ Indicamos 
para cada ob^ietivo de Unidad, las actividades que pei'miten cumplir 
el objetivo y la lengua en que cada actividad puede realizarse, 

5*3, En cuanto a la alfabetizacion, nosotros creemos que/ no 
habiendo evidencia incontrovertible de que la alfabetiaaciSn en 
una u otra lengua — la nativa o la segunda — sea mas eficaa y siendo 
el caso que no se utilizan las lenguas nativas para leer y escri^ 
bir actualmente y ^ue no hay material de lectura en esas lenguas, 
el mejor camino es el de ellsenar a leer en casl^ellano primero 
sobre la bas** del castellano oral que el nino va adquiriendo, 
Hemos pfeparado lecciones de lectura elemental en castellano y 
lecciones de escritura, correlacionadas con las Unidades de caste- 
llano oral* Por ejemplo, en la segunda Unidad de Castellaniaaci3n 

practican la pregunta; "ique es?" y la respuesta; "Es un 

Las tres primeras lecciones de lectura reiteran esta pregunta: 
con referencia a objetos locales; "es un molle (arbol del e 
lugar)/' "es uha tuna (fruta local)." 

Insistimos en qUe, on el proceso de ensefiarles a leer en cas-- 
tellano, se les muestre que cualquier lengua pue^ie ser transcrita. 
Adem£s en el an^isis sil^bico y la generaci5n de palabras a base 
de las sllabas coaocidas, se los pide a los n^tlos que generen 
palabras no s5lo en castellano sino tesibieh eit quechua* La pr^c- 
tica intensiva de la lectura y escritura en quechua se posterga 
para una etapa posterior, 

5,5, Con miras a resguardar el uso del quechua, estamos tra- 
, bajando ahora en materiales de apoyo a los cuales puede recurrir 
el maestro para afianzar su ense/.anza en esta lengua* Tenemos 
listos dos cuentos: "Wistu Chillicu" (del folklore peruano) y 
"Warmapa Kaman" (adaptacion de un cuento tradicional), los (jue ya 
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ban sido empleados con muy buena acogida* Estlii {^f'esentados en 
forma de lecciones que se^f&alan los objetivos que se cumplen* 

AdomSs hemos traducido al quechua las indicaciones que los 
maestros deben hacer a los niflos para la utilizacion de los mate* 
riales de matem^tica modema del primer grado^ y hemos adaptado al 
^medio quechua de Ayacucho las actividades sugeridas, 

Conclusiones V 

Eh resumen^ quisiera destacar: 

1, Que la preparaciSn de materiales para la educaciSn bilin- 
gQe en el Perti esta encuadrada dentro de los parametros fijados 
por los documentos normativos respectivos y por la concepcion del 
currfculo y la estructura bSsica curricular que se disefia desde el 
Ministerio de Educacion* La adaptacion a las necesidades locales — ^ 
se hace a nivel de las propias escuelas y de led organismos que 

las agrupan; esto es^ los Ifticleos Educativos^ y se outre de las 
sugerencias que emanan de maestros » padres de familia y de la 
cbmunidad. Son currtculos flerables y en constante evaluaci^n; 

2. los materiales de castellahizaci5n preparados por el 
Centro de TnvestigaciSn d^ LingUlstica Aplicada de la UniversicLad 
de gan Marcos son simultSneamente materiales ^ra la educacion en 
castellano^ y constituyen una prueba de que se. puede educar en una 
segunda lengua desde el inicxo de la escolaridad del nif&o indl- 
S?nai 

3* Los materiales de lectura en castellano basan en los 
laateriales de castellanizaciSn y refuerzan el principio que se 
eusefia a leer solamente lo que ya se conoce a nivel de habla* 
Practicamos con el uso de estos materiales^ el principio de laf 
transferencia de las habllidades de lectura y escritura para que 
el nifio practique la lectura y escritura en quechua posterior* 
m^te * ; 

El equipo que ha'prepa^r^ado estos materiales de castellaniza- 
cion estS compuesto por los siguientes miembi'os del Centro: 
Madeleine ^diligar'^ Minnie Lozada de Bravo^ e In^s Pozzi'^Escot* Los 
materiales de quechua estSn a cargo de Lourdes G^vez de Herrera y 
dirige la eva3uaci6n Clara Hidalgo de Muf^oz* 
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Sociolinguistic Considerations for 
Bilingual Education Materials 

eduardo hern4ndez*chavez 



With the only exception pf American Indians, Chicano students 
— among all other minority groups in the United States*-have the 
lowest achievement level vithln the educational system* This 
paper proposes that the reasons are due to stereotyping and mis- 
taken attitudes on the part of educators* The Chicano child — ahd 
the Mexican and L^tln American by extension — is characterized as 
passive and lazy vith no goals in life other than being a peass^t 
or a factory worker* This image establishes an educational 
dichotomy enabling the Anglo group to receive the e(|ucation neces- 
sary for intellectual tasks and deprives the Chicano of the same 
quality education* 

The same applies to teachers: Anglo groups get the best 
qualified t ^ile Chicanos get inferior teachers who have no 



Consideraciones SocioUngiiisticas e^Materiales 
para la Educacion Bilingii^ 
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En comparaci6n con otros grupos ^tnicos, el estudiante diicano 
ocupa uno de los niveles mUs bajos dentro del sistema educativo 
norteamericano. No importa cual sea el Jndice de aprovechamientb 
educativo <iue se emplea, bien 3ea el promedio de ailos escolares 
obtenido, o el nivel de aprendizaje en materias el^nentales, p el 
ntimero de bachilleres que ingresan a universidades — sin mencionar 
el e'acaso ntimero de los q^ue logran obtener algCm t£tulo profesio* 
nal-*el estudiante chiiano invariablemente se encuentra en ima 
p03ici6n inferior^' no s6lo a la del an£L03aj6n, sino tambi^n a la 
del promedio del resto de los grupos minoritarios que sufren dis* 
criminaci6n racial, social, econ6tnica y pol£tica, con la (mica 
excepci6n de los indigenas norteamericanos* 

El infi^no aprovechatnielito del chicano dentro del sist^a 
educativo norteamericano es un resultado obvio de suposiciones y 
prScticas errSneas empleadas por los educadores norteasiericanos * 
Quizes el estereotipo daflino que se tiene del chicano entre 
los norteamericanos»estereotipo que tambien abarca a mexicanos y 
a latinoamericanos en general~no3 representa como a gente pasiva 
de una mentalidad fatalista. Dicen que a puestros padres no les 
interesa nuestro adelanto escolar, y por lo tanto, carecemos de 
ambici6n por el estudio* Dicen que nuestras aspiraciones vocacio 
nales se limitan a empleos en la agricultura o en las plantas 
industrialep * Y es de esta manera precisamente que se Justifica 
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preparation in the arts of bilingual education* Chicano schools 
are also at a disadvantaee economically with respect to incoane and 
to teacher-student ratio, 

Assimilationist programs of bilingual education that tend to 
destroy the'chicano /ulture in an effort to Anglicize are criti- 
cised, Prioriiiy sociolinguistic considerations are prpposed for 
successful bilingual education programs for minority groups. 
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la existencia de dos sistemas pedag6gicos paralelos, en los cualt^s 
un grupo escolar,' generalmente anglosajon, recibe treparaciSn 
adecuada para su ingreso universitario, mientras que el otro, com* 
puesto predominantemente por los ind£genas , los negros , y los chi* 
canos, atraviesa lets escuelas del pals mas rico de la tierra, 
obteniendo una raqultica educaci6n4 El consejero escolar, quien 
ocupa un lugar important isimo en las instituciones educativas nor-^ 
teamericanas I puesto que es el quien orienta, estimula y guia las 
aspiraciones profesionales de los alumnps, es P^co visible y gene- 
ralmente inepto en aquellas escuelas donde se encuentran grandes 
concentraciones de chicanos* Lo mismo sucede con el personal 
docente4 En las escuelas chicanas, no s6lo padecen los maestros 
de una preparacion inferior, sino que taBbien la proporci6n de 
estudiantes a maestros es mucho mayor sXli que en las escuelas 
donde predcminan los angZosa Jones 4 Ademas de todo esto, las 
escuelas chicanas generalmente'poseen uno de los ingresos econ6mi* 
cos mSs bajos del pais4 

Ccmo se ha dicho, la preparacion educativa que recibe el chi- 
cano se desprejide directajnente del estereotipo bajo el cual se 
Juzgan las normas culturales latinoamericanaS4 La^supuesta supre- 
macla cultural norteamericana impide distinguir la gran importan*" 
cia que nuestros pueblos dan a la educaci6n, tanto en sus aspectos 
acad^micos como en las normas culturales apreciadas por todos 
nosotros, ya sea el respeto, la cooperaci6n, o la responsabilidad 
Xat]iiliar4 ^ 

Asimismo se ignora en aquel sistema educative el imperativo 
cultural del niflo chicano a aprender en un medioambiente de armo* 
nla y cooperacion, y no de constante competencia y rivalidad como 
es la norma entre los anglosaJoneS4 Para el niflo chicano, la 
motivaci6n intelectual est^ fntimosiente ligada a su sentido de 
responsabilidad y lealtad, tanto a sus padres com a su comunidad4 
EX nifio anglosaj6n, por otra parte, muy temprano aprende a apre- 
ciar el esfuerzo individual, con el objeto de lograr el exito 
personal4 No es, pues, para sorprendemos ;que la orientacion com- 
petitiva de la pedagogia norteatnericana estimule a los nifios 
anglosajones en su aprovechamiento escolar, y por otra parte pro- 
duzca resultados catastroficos en el estudiante chicano4 

Otro error prevalente tanto eri la pedagogla como en el pensa- 
miento popular norteamericano , consiste en creer que el nifio 
chicano sufre una gran* desventaja debido a su conociMento del 
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espafiol* Se piensa que si el educando chicano supiera ingles (y 
ademSs no fuera tan perezoso) podria gozar de todas las ventajas 
educativas de sus condiscipulos anglosajones* Aunque parezca 
increible hoy en dfa, el educador norteamericano atin posee la 
nofiiSn de que el bilinguismo produce cdnfusi6n psicolSgitju y 
retraso academico* Hasta se teme que el apego a formas culturales 
no anglosajonas y en especial a una lengua no inglesa estimule 
actitudes politicas subversivas* Estas premisas explican las 
advertencias que se hacen a los padres de hijos hispanohablantes 
para que no hablen a sus hijos en espailol, ani como los severos 
castigos en las escuelas para aquellos nifios que osan hablar en su 
lengua materna* lY todo esto se justifica con el argumento de que 
se trata de proveer al nifio, llamado desventajado, la mejor educa- 
ci6n del orbe terrestre! 

Hecientemente se han Instituido en gran nlomero de escuelas » 
progranms donde ^e intenta rebasar la llaniada barrera lingufstica 
por medio de cursos de enseilanza de ingles como segundo idioina o , 
de enseitanza bilingUe* En realidad, esos programas s$lo son apa^ 
rentes soluciones cuyo verdadero objetivo consiste en transformar 
al niilo chicano en un ser predominantemente angloparlante* Desde 
el punto de vista de las instituciones educativas, estos programas 
han tenido exito en haber logrado el objetivo impdlcito* £1 niffo 
chicano » sin embargo, adquiere pocas \entajas al aprender ingles » 
puesto que la introducciSn de los progr mas bilingues o de ingl€s 
como segundo idioma no ha alterado en lo mSs mlnimo las prScticas 
discriminatorias hacia los chicanos que ya hemos descrito en 
pfirrafos anteriores* Dichos programas lingufsticos de enfoque 
transicional en realidad crean una multitud de problemas educati- 
vos, psicolSgicos, sociales, y culturales para los chicanos* 

Primeraniente , a menos que el nifio este matriculado en, el 
raro programa bilingue en que se emplea el espaflol con consistent 
cia y atraves de un perfodo suficientemente largo como llnico medio 
de instrucci6n, sufrira un retraso academico posiblemente irreme- 
diable* Esto es debido a que una vez retrasado en la a^quisiciSn 
de los conceptos educativos elementales, los cuales forman la base 
de todo el aprendizaje subsecuente> el nifio va quedandose cada vez 
mSs atrSs* Adicionalmente » a medida que el estudiante aprende 
ingles » y a pesar de los intentos ineficaces de eoseffarl^e espaffol 
en los llamados cursos bilingues, el nifio chicajtio aceleradamente 
pierde su manejo del espaflol, hasta que llega al punto, dos o trea 
afios despues, de haber perdido casi totalraente la facilidad de 
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usar su lengua materna* Este fen6ineno es comfin en decenas de 
millares de niflos participantes en este tipo de programas*^ La. 
perdida del lenguaje materno tiene resultados desastrosos no ^6lo 
para el in'dividuo sino para su faiailia y su ccmimidad* Solamente 
habra de imaginarse el efecto psicol6gico producido en im niho qixe 
ya no puede comunicarse ni mantener una interaccT.6n efectiva con 
los miembros de su familia* For otra parte, esta destrucci6n de 
lazo^ familiares no implica q\xe el nifio chicano se identlfxt^ue con 
sus compafieros anglosajones* £1 trSgico resultado de estas prSc- 
ticas pedag6gica3 es la enajenaci6n del nifio de su comunidad y la 
ausencia total de relaciones signif icativas en el Smbito anglo- 
saj6n4 Cuando se trata de uno de esos pocos casos en q\xe el 
estudiante Chicago logra obtener su diploma de bachiller, su . 
enajenacl6n de la comunidad en la q\xe se ha criado, serS casi coji^ 
pleta* 

Esto tiene^ unr. consecuencia destructiva al dividir la comuni- 
dad chicana en(dos ^rupos incompatibles: los de habla hispana sin 
educaci6n y los \angloparlantes educados* Aun at^uellos q\xe retie- 
nen el manejo de la lengua matema suelen utilizer predominante- 
mente el inglesi al haber sido educados, naturalmente, en dichc 
idioma* Dada esta situaci6n, es indudable que la pr6xima genera- 
ci6n chicana hatra perdido la mas valiosa herencia cultural mexi- 
cana— el idiama espaiiol* 

He presen(;ado este cuadro desi3Aisionante y deprimente despuSs 
de haber presenciado la corriente trSgica que marcha por lo largo 
^e nuestro AstlSn— lenta y engaftosa en el sur de Tejas, ganando en 
velocidad en partes de Nuevo Mexico y en Arizona, hasta precipi- 
tarse desaforadam^nte en el norte de California* 

IC^o habreiaos de tornar, o al menos detener este caudal que 
nos ajBenaza? iQu^ P^pel podremos tomar los lingiiistas con nues- 
tros conocimientos de la sociolingUlstica, y las escuelas con sus 
programas bilingiies? El panorama sociolingiifstico general seilala 
q\xe el ffaude educativo perpetuado contra el chicano no es el 
iSnico factor q.ue amenaza la siqpervivencia de nuestro bello idioma 
y la iititegridad de nuestras comunidades* Culpa'bles tambi^n son . 
las dem§s instituciones norteajnericanas que velada o promxnente- 
mente contribuyen al genocidio cultural de nuestro pueblo-r^tales 
como el sistema juridico, las instituciones gubernamentales, la 
industria, el comercio, los sindicatos, la prensa y dem^ medios 
de comunicaci6n, etc* Podrxa ser que en su conjunto, estas 
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instituciones ejerzan mayor influencia en la aculturaci6n del chi* 
cano que lo que efectiia el sistema educativo* MSs, es el sistema 
educative que posee una de las mayores influencias al imprimir sus 
efectos en la totalidad de los habitantes de un pals* 

^, 

Tampoco hemos de olvidar las actitudes que nosotros mismos 
lenemos hacia nuestro idioma* Me refiero no solamente al interes 
por parte' de los chicanos en utilizar y preservar la lengua, sino 
asimismo a la actitud por parte de nuestros hermanos raexicanos 
q^uienes en ocasiones muestran desprecio o indiferencia hacia nues* 
' tra manera de hatlar* 

Para muchos norteamericanos, el espafiol chicano es identico 
al q,ue se habla en Mexico y, debido a q^ue ambos difieren del espa- 
liol de La Real Academia, ninguno de los dos pasa de considerarse 
como una Jerga o un "slang" con fornas gramaticales y pronuncia* 
ciones incorrectas* tn contraposicion, el mexicano apenas consi- 
dera nuestra manera de hablar como idioma legitime* Entre los 
mexicanos se dice de los chicanos q^ue ni hatlamos espafiol ni 
hablamos ingXes. Etifrentados con estos conceptos negativos, 
muchos chicanos tambien miramos nuestro vernaculo como un idioma 
ilegltimo, e indigno de ser escrito excepto en una forma *'pura,** 
concepto que queda indefinido* 

Una de las contribuciones mSs importantes de la sociolinguls- 
tica para la ensefianza serS precisamente en domestrar q^ue la 
nociSn de la pureza de un idioma es un mito sin fundamento* Todo 
idioma incorpora rasgos llngUlsticos q^ue fueron introducidos ccmo 
resultado del contacto cultural* De este modo, por ejemplo^ el 
espafiol mexicano incluye un extenso l^xico prov&niente del ^f^uatl* 
AdemSs de esto^ los movimientos histSricos culturales y sociales 
dan Impetus a la variaciSn dialectal y sociolingUlstica, efec- 
tuando dentro de un mismo idioma diferencias muy naturales* 

Es as! ^q.ue en el espafiol chicano se ha desarrollado una gran 
variedad de diferencias, especialmente en coraparacion con el espa- 
fiol mexicano hablado por personas cultas. Sin embargo, el habla 
chicana es" esencialmente una variante regional del espafiol hablado 
en Mexico, aun^^ue posiblemente difiera de este mSs que cualqtuier 
otro dialecto mexicano* No es para Sorprendernos, entoncesj, aue 
nuestras hablas compartan un sinn(imero de similitudes lexicas, 
gramaticales y fonologicas. 
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De hecho, en cuanto a la gram&tica, las forraas usadas en ^ 
ambos lados de la frontera norteHa son pr^ticamente identic€i3* ^ 
Lo mismo se puede decir de la pronunciaci6n, ya que en gran parte 
del suroeste estadounidense, e^isten muy pocas pronunciaciones que 
difieren significativamente de la pronunciaci6n mexicana* Una de 
estas, que actualmente parece estar ensanchando el territorio que 
abarca, es la [yj que se pierde en contacto con una de las vocalea 
palatales [i] y [e] como en^las j^alabras bote! la pron\inciada 
[botea] o tortilla pronunciada [tortia] • Pero esta es una^ de laS 
muy pocas diferencias entre el espa^ol mexicaho y el chicano, 

De ieual manera, la mayor parte del l^xico usado por nuestros 
pueblos lo tenemos en comfin con el resto del mundo hispSnico, 
Ademis, existen centenares de vocablos netamente me^icanos que 
tambien forman parte del l^xico chicano, palabras tales coiao ban- 
queta , llanta , tienda , puro- ^sin hablar de la nmltitud de azte^ 
quismos que amplian y enriquecen nuestra lengua, como e.lote , 
gua,1olote , hule . m61ca,1ete , o atole , y muchos, 'muchos mSs* 

En el espa^ol chicano, adeaitSs, e^iste otra clase de me^ica- 
nismos, que para el mexicano de las clases alta y media llevan 
implicaciones de lenguaje de provincia o del habla de personas 
iletradiis e incultas, uiientras que entre los chicanos estas formas 
son las normales y regulares, sin connotaci6n social o dialec- 
tal* Me refiero no s6lo al llxico de origen espafiol (jue en ^^xico 
se usa por personas consideradas incultas, palabras como suelo por 
'piso', retrato en ves de 'foto', alpiuerzo con el sentido de 
'desajruno^ o repollo por 'col', sino tambien a prestamos del 
ingles, integrados aun en el habla de ciertos mexicanos, especial* 
mente en el norte del pais, tales como troca ^cam6n', dipo 'esta- 
ci6n^, tra^jue 'via ferroviaria' , chaqueta ^saco^, o s jueye^ ^sulter^, 

Dentro de esta misma clasificaci6n, que para el prop6sito de 
esta exposici6n podremos denominar la norma chicana neutral , 
entran ciertas form&s morfo-fonol6fcicas tales como h a iga; o quedrjl 
en vez de ^ha^fa^ y 'querra^*, Una de las mas prevalentes tanto en 
el habla no estandar en este pais coano en el lenguaje de los chi- 
canos, consiste en la regularizaci6n del acento paradigmStico 
dentro del presente del modo subjuntivo* dando como resultado for- 
mas cotno vayamos ■ sgUgamos , (^uieramos , pu^damos ■ etc, reonplasando 
a ^vayamos ^, ^salgamos^, ^querajnos' y ^podajnos', A p?op6sito de 
esas fQrmas, es notable que la vocal acentuada ninntifne ^u carSc* 
t^r de 4iptongo, precisanente de acuerdo con las reglas ^ 
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fonol^gicas del espailol com(m* £n cuanto a la sintflxis se encuen* 
tran muy pocas formas Uentro de la norma neutral chicana ciue 
difieren del espafiol estandar* Un ejemp],o podria ser las expre- 
siones tautol6gicas salir para afuera , entrar para adentro y bajar 
para abc^^lo . pero se necesita mucho mfis estudio de los fenSmenos 
sintScticos para poder determinar cuttles son l^s meras varieuites 
usadas en las comunidades chicanas, y cu^ es el valor sociolirt* 
gttistxco qae tienen* 



Una tercera qfLasificaci8n de locuciones abarca palabras y 
formas gramaticales qne dentro del habla chicana misma muestran 
variaci6n sociolingUistica, ya sea por^ue son usadas por distintos 
grupos sociales, o porciue son variantes i^gionales, o porciue su 
uso varla d^ acuerdo cc?n el contexto social, Por ejeraplo en algu- 
nas zonas ruralQs todavia se oyen expresiones como arrear un carro 
o chuparse un cij^arro (en vez de *manejar* y *fumar/ ) • Ciertos 
grupos intercambian, segGn el contexto, fcfmas comd sientensen 
sientesen sientense - o comprSbanos ^ eompr^amos . Se emplean 
cantidades de anglicismos qae coexist^n con sus ec^uivalentes de 
origen espanol; puchar *empujar*, shainear *lusti*ar,', un nicle 
*un cinco* , el cho *el cine*, etc, 

Podemos distinguir por lo menos una cuarta clasificaci6n 
sociolingufstica principal en el habla chicana ciue es lo c^ue deno* 
minainos el cal^, o la jerga carcelaria* Es importante para esta 
discusi6n no solo por(iue es usada por numerosos jovenes chicanos 
de cierta clase social, sino porque. algunas de las expresiones de 
esta Jerga han llegado a ser usadas generalmente en el habla 
inforjnal de la juventud y en especial de los stucLiEtntes* ^ Ya pala- 
bras como bato ^joven*, ruca *mu,JerS gava o gavacho *anglosajSn* , 
chale 'no* son de uso muy general, - 

En todos estos casos, gretndes n^eros de chicanos ^estSn con* 
cientes de que el uso apropiado y adecuado de estas variantes 
depende de la situaci6n y del contexto en que se emplean, lo cual 
tiende a contradecir el estereotipo que tienen muchos, de que el 
hahla de los chicanos—de los **pothos" como hos dicen aqu£~es ^xna. 
"mezcla indiscriminada y promiscua de ingles y esparlol que no tiene 
nx regla ni sentido, 

^ La regla estS exactamente en la adaptation de J.as form^^ ' 
segCin.las exigencias contextuales. El sentido lo tendremos que 
buscar en el carficter del chicano, Casi el cien por ciento de 
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nosotros somos hijos de mexicanos* Ko entrarS aqu£ en una discu* 
5i6n sobre las complejldades de las inmigraciones a los Estados 
tjnidos — serS sufici2nte decir que la gran raayorja de ellos er^ji 
gentes humildes, generalmente obreros o campecinos que buscabajti 
.ejorar^su condiciSn econSmica* Y. del car^ter de aquellos inmi* 
grantes — nuestros padres — en confrontaci6n con una cultura mayori- 
taria anglosajona, tomamos nosotros los chicanos nuestros rasgos 
distintivos, nuestra c^tura y nuestra lengua* Hoy en d£a, hay un 
creciente ndmero de nosotros que reconoee que el despreciar nues^ 
tra lengua equivale a despreciarnos a nosotros ndsmos, que el 
estar concientes de nuestros orfgenes, por hmnildes que hayan 
sido, nos sirve para defihir nuestra identidad y nuestro destino 
como parte de la raza* 

Por estas razones, me parece important i^jimo reconocer la / 
existencia y la legitimidad de una norma linguistica chicana/tal 
como la que he denominado neutral* Como se ha notado anterior- 
ment3, muchas de esas formas son de uso actual en Mexico, pero en 
este pais tienen un valor sociolingulCstico inferior y un mlnimo de 
pi'estigio, mientras que para el chicano el lenguaje representado 
por esa norma es completamente adecuado* Hay quienes nos aconse** 
Jan que olvidetqos esa manera de hablar y que aprendamos la norma 
culta mexicana* ^ Yo respbndo con una pregunta—iPor que y para 
que, si no somos mexicanos? 

Si los chicanos vamos en camino de perder nuestro idioma 
ancestral, todo lo que precede tendr^ solamente interes acad^mico, 
valorado unicamente por los; historiadores y los fil6logos* Por 
otra parte, si tenemos la esperanza y la voluntad no s6lo de con** 
servar nuestra herencia lingilfstica sino tainbien de insistir^en 
que se les ensefle el espaflol a nuestros hijos y que se utilice 
dicho idioma en |;odos los niveles de la educacion como medio de 
instrucci6n, entonces nos es de lo urgente establecer progra- 
mas verdaderainente bilingUes en todas las escuelas donde asisten 
estudiantes chicanos * 

Tales programas, si es quc realmente van a teneJ efectos 
positivos y significativos en la educacidn que tantq desea la 
familia chicana, no' podran llevarse a cabo por medio de una lengua 
extratla y ajena a las experiencias del niflo^ sea esta el ingl€s o 
un espafSol importado de otro pais, Esto seria decirle al nifio que 
la lengua que habla su comunidad y que aprendi6 de los labios de 
su niadre no es digna de usaroe como medio de instruccion^ y que si 
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^fli§pira a ser persona educada la tiene que rechasar, lQu€ es mSs 
impO]rtante» la supuesta pureza de un idioma, o la preservaciSn de 
una ciiltura y la educaci6n de los niflos? 
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The Radio as a Free Expression of Aymaran Speech 

jtavier albo and nestor.hugb quiroga 



Traditional education of the Quechua and ^A^mara in Bolivia 
poses serious problems* Hovever^ education through radio presents 
new Opportunities, since it overcomes the geographic isolation, 
linguistic and cultural diversity, and illiteracy which. have frus-* 
traoedVtraditional approaches* . - ^ 

Thra paper presents a theoretical and methodological discus- 
sion of thV educational possibilities of pedagogy based on mass 
commtuiication,\}utlines the linguistic, social, and cultural 
q^uestions to beVconsidered, and proposes guideli^^es for designing 
and carrying oub ^uch a program* What is discussed is not really 
nev, but rather the\-3^1icat^Qn of some basic pedagogical prin- 
ciples to a new kind of\^s communication within socially 

oppressed and marginal cul-^es* Priority is given to horizontal, 

\ 
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rather than^ vertical ooimunioation* For this approach to succeed, 
an educational situation must be created Which stimulates active 
participation and offers possibilities for self-instruction* Many 

aspects of such a systaa are under experimentation in the Ay^ara 

! 

area in Bolivia* The success of this approach ahould eliminate, 
in time, the harriers that impede dialogue vithin and across the 
different sectors of society, bringing about structural changes 
which will benefit the indigenous cultures* 
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i. 

'xfivicralbo y nestor hugo;quiroga 



Hace un afSo en una reuni6n 3eme;}ante» t^unbien en M€xico» ya se 
seQalkron los^ defectos que presentaba la educaci6n sistem&tica 
escolar en el medio q^uechua y aymara dejBolivia^ y por otro lado» 
se mostraron las nuevas oportunidGtdes para una educaci6n asistem&- 
tica» tal como aparec£a» en forma espont^ea^ en las radios » 
especialmente en las de indole mSs popular. Algunas caracter£sti- 
cas propias de la situaci6n boliviana^ tanto en las mismas radios 
como en la audiencia q^uechua y aymara^ hac£an todav£a jo&a apete- 
cible esta oportunidad: se saltan las l)arreras del aislamlento 
geogr&fico y de la diversidad lingUIstico-cultural^ super^dose 
al mismo tieu^ los bloq^ueos del analfabetismo^ q^ue fnistran tan- 
tos intentos q^ue utilizan los esq^ueiQas tradicionales (1). 

Partiendo de tal diagn6stico» en el! presente ensayo ofrecemos 
un^*reflexi6n te6rica y metodol6gica sobre las posibilidades edu- 
cativas q^ue se abren en este can^. £1 prop63ito es poner a 
prueba ima vi5i6n pedagSgica fundameniadk en I05 medios de comuni* 
caci6n» q^ue se contraponga a la concepci6n de una mera acumulaci6n 
informativa. Para poder lograr este ob;}^tivo» se debe crear una 
situaci6n educativa q^ue estimule la participaci6n activa y que 
brinde posibilidades de auto-educaci6n. jEvidenteaoente » lo que 
aqul presentamos tiene mis proyecciones ]^rogram£t^icas que descrip* 
ciones de una realidad ya logreda. Pero ^en muchos aspectos^ este 
enfoque ya se est& experimentando en el niedio aymara de Bolivia. 
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2h2 La Radio c<mo Expresion Libre del A^rnara 

Pojr otra parte» no se trata' de algo realinente nuevo» sino de 
la aplicar^iSn de algunos principios fundamentales de la pedagogia 
activa a nuevas situaciones de comunicaci6n masiva en im medio 
cultural y socialmente oprimido y marginado* £n sintesis^ se 
traH:a de dar prioridad pedagSgica a la comunicaciSn horizontal, 
surgida de las bases^ que a la comunicacidn vertical, surgida 
de arriba, de una fuente educadora distinta de los grupos educan- 
dos (2). 

1, Principios Te$ricos 

Antes de entrar en lo^ aspectos radiofSnicos y iingUfsticos 
propiaizkente dichos» convxene precisax algunos conceptos fundamen- 
tales que definan el nuevo enfoque* Estos se refieren tanto al 
nuevo esquama educativo como a la clarificacidn del concepto de 
comunicaci6n subyacente en el mismo* r 

1*1 Una Pedagogia de la Expresidn - 

La educaci6n debe basarse ante todo en la expresidn libre y 
radical del llamado ^'educando*' • Este es el presupuesto b^sico del 
que surgirS la creatividad y la pedagogia activa* 

V Cuando hablaiDos de ^^expresidn libre^, nos referimos a dos 
aspectos de la misma* Itoa es la $xpre3i6n exterior—vital y caaau- 
nicativa—que relaciona al individuo con el medio y que se encuen- 
tra condicionada por la sociedad a la cu£L pertenece* El otro 
tipo de expresi6n, es la interior, la cual sufre un proceso mSs 
coiDplejo de desenvolvlmientp y responde a una sicologla mis 
intima* Aqul radica la verdadera autenticid&X del individuo* 
Esta- expresiSn puede quedar sepultada viva, si no se le bfrecen 
estlmulos y un ambiente propicio para su desarrollo* 

El t^rmino "litre'* se debe identificar con una verdadera 
auto-educacidn, en el sentido de que el propio individuo debe 
tomar la iniciativa» y el medio, en nuestro caso la radio, debe 
facilitar y ayudar a expresar su potencialidad* 

Todas las formas de expresi6n facilxtan la autoexpresi6n de 
'ideas y sentimientos* normalinente inbxbidos y reprimidos en el 
hombre campesino* Pero la autoexpresi6n nunca llegarS a ser crea^ 
dora, si no es a traves de la cbmunicacxSn o encuentro con los 
d^Ss* 
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Se puede confirmar que esta forma de "expresifin libre^ debe 
configurar una educaciSn radici^, que debe reflejar un espfi^tu 
critico, opuesto a una actitud cerrada, que si^pre es cactradora* 
Brota asi una actitud radical caracterizada por la audacia con que ^ 
se'enfVenta la realldad, por la di5po5ici6n a escuchar, a dejar 
cualquier sectarismo y al esfuerzo para transformar la realidad 
objetiva* Una educaci6n radical debe ser esencialmente dialdgica, 
total, manifiesta,, profunda, critica y creativa; por lo tanto, 
liberadora* 

De esta forma, la educaciSn a travis de la expresifin libr^ y 
radical es una manera de realizarse, de irradiarse, de conatruirse, 
Es hacerse, Es estar en acto, 

Como consecuencia de ello, toda tarea pedagSgica deberS par-* 
tir de una expresidil poco academica y hasta veces incierta, para 
ir llegando, poco a poco, a expresiones mSs precisas, mSs compren* 
sibles y hasta cierto punto, mSs conrpartidas, 

1,2. Una Pedagogla de la ComunicaciSn 

Dentro de esta nueva pedagog^a uno de los primeros problemas, 
y al mismo tiempo una de las metas prioritarias, es aolucionar a 
trav^s de la propia experiencia las dificultades con que tropieza 
el di^ogo de los propios sujetos-obj^etos de la educaci^n a los * 
diversos niveles. Si no hay dilLlogo,'no hay proceao educativo, 

ya no cabe hablar de un educando receptor pasivo de nuevas 
normas y conocimientos* La relaciSn que se establece entreel 
Juego del docente y el alumno es el de dos personas distintas, una 
mjis realizada y otra en vfas de realizaci6n, pero ambas activa* 
mente implicadas en el intercambio* £1 acto pedag5gico debe 
transformar y promover al educando, pero a5lo en la medida en que 
aquel que lo dirige tesibiln se modifique y se promueva a si mismo* 
£n alguna forma todos resultan educadorea y educandos* A lo mSs, 
haibrS algfin **animador** que empuje, catalice y sxstematice el cre- 
ciente procesamiento de informacifin generado por el di&logo* 

Donde quiera que quepa diCLogo, cabe generar un proceso edu* 
cativo, y donde quiera que el diSlogo ae encuentre bloqueado, ae 
bloquean las posibilidadea de una verdadera educaci6n* Por lo 
mismo, los problemas y las metas de la nueva educaciSn activa se 
presentan donde haya problemas de comunicacion, sea en el nivel 
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familiar, en el nivel social— comunitario o nacional— o en 
cualquier otro, Y viceversa, cuanto mejor se consiga el flxijo de 
comunicaci6ri sin interferencias, tanto mejor se educan los impli- 
cados en ^sta cojmmicaci6n* 

Haciendo un an^lisis particularizado de la problem^tica, 
podemos pensar^en innumeralblcs casos* Ea nuestra gran comunidad 
latinoamericana se habla mucho para no decir nada, pero nadie 
escucha a io^ socialmente marginados y nadie los llama para 
hablar* La mayorfa de las vecei la idea de contentaci6n es la de 
o<?uparlos, guiarlos, dirigirlos y darles 6rdenes* Visto desde la 
perspectiva contraria, aparecen las condiciones de existencia en ^ 
que permanecen grandes grupos sociales marginados, atrapados por 
las dificultades. econ&nicas, inquietos por el problema de su 
futu^o y traumatizados por un pasado escolar oscuro* Ahora bien, 
3i muchos niilos, jSvenes y adultos, sobre todo ^n estos gmpos^ 
sociales oprimidos, escriben, hablan e incluso piensan de manera 
confusa y desarticulada, ello se debe con frecuencia a que, desde 
el principio, no han sido entrenados para hablar nl para escuchar, 
o dicho de otra forma, no han tenido iguales oportunidades de 
comunicaci6n y de dililogo verdadero. Como subraya Beltr^En (l9Th), 
uno de los grandes problemas de la poblaci6n rural latinoamericana 
es que gsta vive incomunicada y que la estructura de'poder domi- 
nante no favorece el cambio de esta situaciSn de incomunicaci6n, 

1*3* Ibia Pedagogia Integral 

DadOj todo lo anterior, surge la dimensi6n totalizante de esta 
pedagogia^ que aqul propu^amos* El p)x)ceso educativo debe afectar 
todos los ^niveles en que se efectfia la socializaciSn* La educa- 
cifin debe ^er integral* Su sentido de totalidad debe abar^ar toda 
la interacciSn e inter comunicaciSn social en sus diferentes aspec- 
tos: la ru^tina familiar, la vida en la comunidad o en el barrio, 
los centros^culturaies o recreativos, la radia^, los otros medios 
de comunicac^on social, las ferias y tambi§n<— pero s6lo en este 
contexto mSs ^anrplio — la esQuela* Esta concepci6n de totaiidad se 
contrapone a ilusoria concepci6n de una pedagogia especiali- 
zada, parcial ^ separada, que enseiie intensamente, sin tener en 
^cuenta el conjiuito de determinaciones que gobieman^la vida del 
hombro y de l€t sociedad* 

De ahf se siguen una serie de consecuencias, tanto a nivel de 
contenidos como al^de instrumentos educativos* Debe partirse de 

9 S / 



La Radio como Expresion Libre del Aymara 



las necesidades y motivaciones reales de la comunidad que educa y 
se educa* El proceso educativo debe desarrollarse en el medio 
natural en que transcurre la vida rural aymara* , El contexto ver- 
bal y' no verbal debe adecuarse a este medio natural. 

Una' consecuencia mas honda de este sentido totalizante^ y de 
lo8 otros principios ya sefialados^ es que la educaci6n liberadora 
resultante ser^ tambiln por necesidad una educaci6n transformadora 
de estructuras. Puesto que la estructiira existente de hecho blo- 
quea muchos di^ogos, hay que tc^mar conciencia de que este tipo de 
educaci6n supone un caj^bio total en los esquemas vigentes; lleva a 
promover cambios en ve2: de apoyar pautas sociales establecidas 
(3).- 

Dentro de ello, el punto quizes mSs significativo ""es que 
estimula el di^logo horizontal entre los grupos educandos*-en 
nuestro caso entre girupos aymaras oprimidos—^en vez de foirtalecer 
dependencias veirticales* ^ 

Aunque se asienta el principio totalizante de nuestro enfo^ 
que, no se puede esperar que una pedagogla de conjunto se organice 
con rapidez. Hay que ir paso a paso, examinando primero lo 
prioritario y lo Tactible del proceso total* For eso nos hemos 
esforzado en definir^'las llneas y los objetivos de fuerza ae una 
pedagogla de la expresi6n y de la coimmicaci6n activa* A traves 
de estas llneas aparecer^ opciones de orientacidn que den sentido 
y significado a la totalidad. 

Pero, adem^s, hay que ir buscando la forma para que estos 
esquemas provisionales vayan encajajtido dentro de una sistematiza* 
cidn m^s global. Tambi^n hay que tantear posibles caminos 
aceleradores y BUltiplicadores del proceso^ dadas las urgentes 
necesidades de los grupos oprimidos que deben beneficiarse. La 
integraci6n de los principios anteriores dentro de im sistema 
abierto de C09ztunicaci6n masiva puede proporcionar un^ ruta produc- 
tiva para esta btisqueda. 

1.^* Educacidn Contfnua 

Esta nueva idea introducida como alternativa serla nuestro 
objetivo ttltimo; concebir la educaci6n a lo largo de toda la 
existencia con la ayuda de las mils modernas ticnicas de comunica^ 
permanente tiene sus bases te6rica5 en la Sicol^.gla Evolutiva^ 
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pues pretende abarcar el ciclo total de la vida hiunana, desde su 
gestaciSn en el seno materno hasta. la "*uerte, A primera vista, 
esta idea expresada pareceria s implement e una yuxtaposici6n al 
sistema vigente; pero no es as£, puesto qjie esta esta presentando 
una nueva al^ernativa al sistema, sabiendo las explicablec resis- 
tencias a abandonar los viejos esquemas de educacion, Esta pers- 
pectiva, debe sei entendida con sentido cr£tico, y concebir la 
educacxSn como una Gestalt, o sea, como un proceso continue, 
permanente y total* 

Esta alternativa tiene sus fundamentos basados en las defi- 
ciencias de la educaciSn sistemStica recibida en la nitlez; o en el . 
caso de los campesinos altiplSnicos que no recibieron antes esa 
educaciSn o que perdieron la poca educaci6n recibida (analfabe- 
tismo' por desuso). 

La vieja concepciSn estStica y elitista de la educaci6n hace 
que nazca este nuevo enfoque que puede llegar a romper todos los 
'esquemas tradicionales que permanecen todavxa vigentes en todo el 
continente latinoamericano* Es necesario aclarar que este tipo de 
educaciSn permanente o continua se funde con la otra idea de ver a 
la educaci6n como un sistema abierto que estimule y oriente la 
capacidad de autoeducaci6n' de toda la sociedad* 

1*5, Sistemas Abiertos de Comunicaci6n (M 

Sistema abierto signifies un Biodo de organizar una pluralidad 
de elementos, de modo que adquieren una nueva significaci6n al 
interactuar entre si, llegando a ser interdependientes en raz6n a 
un propSsito general que los incluye, y en donde el equilibrio de 
su Tuncionamiento se ve regularmente controlado, realimentado y 
reajustado por constantes ingresos de informacion externa* 

El primer punto que se debe precisar, dentro de tal tipo de 
sistema es el elemento que unifica a la multitud de elementos 
compoPentes, para determinar qu^ est£ dentro y qu^ queda fuera de 
dicho sistema* Lo que queda dentro se llama el ambient e del sis^ 
tema, lo cual queda circunscrito por unos llmites que dividen este 
ambiente de los otros sistemas* Por supuesto que muchos sistemas 
son, a su vez, subsistemas de sistemas mfis envolventes y algunos 
ambientes pueden ser compartidos por mSs de un sistema* £n el 
caso que nos ocupa, podrfamos decir que el ambiente que define el 
sistema abierto de ccmunicaci6n que propugnasaos es la vasta 
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comunidad aymara» la cual a su vez es parte de ambientes m^is 
asiplios como el eaiopesinado boliviano* el estado boliviano » etc*^ 

Otro elements identificente d^l sistema es el prop6sito gene-- 
ral q.ue incluye a todos sus componentes y q^ue orienta el tipo d^ 
procesaniiento de la informaci6n (lue pasa por el sistema* Este 
prop6sito es el q^ue moviliia al sistema. £1 movil puede ser sim- 
plemente el decodificar un mensaje» u ordenar los c >mponentes para 
fines definidost o transformar una estructura» et:^. En nuestro 
caso, el prop6sito claro del sistetna abierto serla asegurar plena 
fluldez de comunicaci6n en todo el ambiente (f^^ara) para facili* 
tar la expresividad^ creatividad y— a trav^s de ello—tambiln la 
receptividad din&nica f rente a la infonnaci6n externa que entra 
en el 'sistema procedente del mundo no ayinara» esperando que con 
todo ello se vaya trans formando la estructura existente y se vaya 
gestando una nueva estructura desbloqueada y participante activa 
en el proceso de desarrollo, Es decir^ el prop6sito es poner en 
marcha una pedagogla de (y a traves de) la comunicaci6n > sobre 
todo horizontal. 

La propiedad mif; inqportante de un sistenta abierto » para los 
fines que pretendemos > es su autoregulaci6n a traves de la retro* 
alimentaciSn (feedback). El sistema es abierto y en consecuencia 
recibirS un constante feedback del ambiente, Por eso su propia 
estructura se halla en permanente transfonnacion, De lo contra- 
riOt perderla su eficiencia al proveer un producto tal vea no 
requerido por el medio ambiente, 

Consiguientementet el sistema abierto tiene constantemente 
una doble fuente de informaciSnr la que procede de fuera del sis- 
tema» y la que procede de dentro del "sisteaua a traves del "feed- 
back,** La informaci6n externa se parece algo a. la comunicaciSn de 
tipo vertical o a la instrucci6n de tipo bancario» propia de los 
sistemas m^is tradicirnales, Pero incluso esta^ al pasar p^r el 
sistema* se hace cicxica e intervaliiada* con lo que desaparece el 
aspedto de verticalismo (5)* 

Con todo esto por delante* la fluidea del sisteina dependerS 
en gran parte de la manera en que tenga establecidos subsistemas 
internos. En nuestro caso* podemos distinguir dos clat'os subsis- 
tenias: el ccmunicador y la audiencia. El primero es el que 
canaliia la informaci6n a todo el sistema a traves de sus propios 
subsistemas (como por eJemplo» la programaci6n» la organizaci6n 
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Interna, etc,)* El.segundo, recibe en piincipio esta informaciSn, 
pero a su vez, a travSs del "feedback," devuelve la informaciSn 
pertinente, ya procesada de acuerdo a su percepciSn y necesidades, 
con miras a que el.producto final este cad^i vez mas de acuerdo con 
las exigencias del ombiente (la comunidad aymara) y con el prop6- 
sito general del sistema (la dinaiaizajion a traves de 1-a fluidez 
de la comunicaciSn), De esta forma, la infon?iaci6n irS circulando 
de canalizador a audiencia y viceversa en forma ciclica, de modo 
que* junto al constante ingreso de informaciSn external, todo el 
sisiema se siga alimentando y autoregulando. 

Para el perfecto funcionamiento del sistema es esencial un 
Cltimo subsistema, no reducible a los anteriores, que asegure la 
constante evaluaciSn de procediraientos y del producto final, de 
acuerdo a las necesidades del ambiente y al p^opSsito general del 
sistema, 

2. Metodologia de la Kueva EducaciSn Radial 

El siguiente paso ser^ la aplicaciSn de todos estos princi- 
pios teSricos a la tarea concreta de crear un sistema abie^to que 
procese y genere intercomunicaciSn (j que, por tanto, eduque y 
autoeduqueT, en un ambiente definible como la vasta comunidad 
ayiaara, a traves de un subsistema comunicajor especlfico llamado 
radio (6), ^ 

Al hacer tal intento, tropezamos desde un principio con un 
problema serio, Hasta aqui, heJDos insistido en el valor educativo 
de la comunicaciSn del educando (pedagogla de la expresiSn) y de 
la comunicaciSn entre educandos - educadores (pedagogia del diS- 
logo)* Esta clase de comunicaciSn es relativamente m^ facil para 
conseguirla en grupos pequefios y fisicamente presentes cara a 
cara, Tal es, por ejemplo, el m^todo propugnado por Freire, Pero 
cuando se inti^nta aplicar los mismos tipos de comunicaciSn hori- 
zontal a los medios de comunicaciSn social i^o s^e encuentra con el 
problema de que ^stos son, ante todo, medios para transmitir 
informaciSn generada en un centro transmisor a una audiencia mas o 
menos pasiva. En otras palabras, la pedagogia de la expresiSn y 
de la comunicaciSn se basan en la comunicaciSn horizontal y libre 
**de'* y "entre** los grupos educandos {que de esta forma son al 
mismo tiempo educadores)* En cambio, la t^cnica de los medios de 
comunicaciSn masiva tienden a limitarse a una comunicaciSn verti- 
cal **a** dichos educandos* Si no se tiene un cuidado especial, la 
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educacifin a travSs de un medio masivo de coraunicaci6n repite los 
errores de una ped^ogfa tradicional meramente transmisora de 
informaciones, de tipo 'T^ajtioario/* en vez de ser liberadora (9)* 

En tiltimo t^rmino, el problema se centra en la difjcultad de 
asegurar que un sisteiaa canalizado a traves de un medio masivo 
como es la radio, tenga un proceso eficaz y sistem^ttico de retro- 
alimentaci6n, procedente de la audiencia y del ambiente en gene- 
ral. Es decir, el problema consiste en buscar las estrategias 
eficaces que vinculen la informacion directa de la radio con el 
ambiente o muijdo aymara y que generen un intercambio cojistajtite en 
ambos '^entidos* 

Tales" estrategias deben buscarse en la orgsuiizaci6n interna 
de todo *^1 sistema abierto de comunicaci6n radial, tanto en el 
dis^fio de;l subsistema comunicador (por ejemplo, en la programa- 
oi6n) cojnp en el del subsiscema audiencia (per ejemplo, organi- 
^ando una^red de radioescuchas}* Para ello es tambien itnpoirtante 
que las fuentes de informaci6n, que detn origen a todo el proceso, 
provengan del propio medio* Es decir, debe lograrse que la 
radio, en ^su labor coiaunicativa , se alimente sistem^tic^inente de 
los sentiipientos, expresiones, incentivos, etc* deX ambiente 
aymara al.que busca^servir* Ello supone tener bien montado un 
subsistei^a de investigaci5n que asegure un buen conociioiento del 
ambiente ^y de la audiencia c'oncreta* 

2*1. Disefko de Is^ Programaci6n en el Subsistema Comunicador 

Pr^cindiendo de otros detalles de procedimiento, dadas las 
caracterfsticas concretas de la audieacia aymara, la organizaci6n 
interna* de la radio tendra que tener en puenta puntos ccmo los 
siguiei^tes: 

a) Hay que combinar una transmisi6n secuencial de contenidos 
y una transmisi6n reiterada de los mismos contenidos para asegu- 
rar que el mensaje llegue a trBtnsmitirse eficazmente* La raz6n es 
que la audiencia aymara, como todo grupo adulto poco dinamizado, 
por procesos educativos, tiene fuertes bloqueos de ccraunicaci6n, 
incluso a ni^el de receptividad de informaci6n. Para especificar 
esta coinbinac£6n entre la organizaci6n interna de los contenidos y 
el reforzamiento de los mismos, se deben tener en cttenta aspectos 
ccmo los' siguientes: la seleccion de los contenidos, su prop6- 
sito, la forma d*^ su procesamiento.^ su aplicaci6n, la selecci6n de 
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horarios, etc* Supongamos, por ejemplo, im programa disefJado para 
que el campesino conozca las leyes que le defienden y que seflalan 
sus oblagaciones (7)* Un primer punto de 1^ estrategia a seguir, 
serS seleccionar las leyes mSs pertinentes dadas las necesidades 
objetivas y subjetivas del campesino* Despuls habr^ que ordenat- 
las no s6lo en una secuencia l6gica (de las leyes mSs general^s y 
simples a las m^s concretas y pormenorizadas), sino tambiln en una 
secuencia sicolS^ica (partiendo de las leyes que respondan a nece* 
sidades niSs urgentes y sentidas)* Este iSltimo punto es impor- 
tante si buscaiiu>s crear iin sistema abierto* La selecci6n de xux 
detenztinado horario y de la duraci6n de cada programa es otro ele* 
mento importante de la estrategia* Dada la finalidad del pro** 
grama, debe averiguarse a qui bora estarS mas disponible el tipo 
de campesino adulto interesadj en este tema, qui dosis de "^conte-^ 
nido puede asimilar y durante cuSnto tieiiipo* Todo ello asegura 
una transmisi6n secuencial de ^contenidos* Pero, adem^s, en el 
dise£io mismo del programa debe asegurarse la transmxsi6n ciclica 
reiterativa, hasta un nivel que^-segfln standards no caiapesinos ni 
aymaraS"pareceria de redundancia excesiva generadora de hastio* 
Una primera forma, la mas simple, es la iiiera repetici6n de un 
mismo programa en otra fecha u horario* Otra, es la introducci6n 
de capitulos-resusaiendo cada dos o tres capitulos secuenciales* 
'^na tercera manera es la introduccion del elemento ciclico dentro 
de la estructura misma de cada capitulo, quiz^ a trav^s de un 
*Vepris'* de la parte inicial o central del programa, antes de que 
este finaiice (por ejemplo, repitiendo el contenido clave de 
una ley, sea en forma genlrica debidamente popularizada, sea a 
trav^s del ejemplo o episodio de la vida real mediante el cual se 
haya explicado)* La introducci6n de elementos de apoyo relacio- 
nados con programas precedentes es otra forma importante para 
aseg!irar la transmisiSn ciclica y, a trav^s de ella, la internali- 
zaci6n de conceptos y de nuevas interrogantes estimuladoras de 
creatividad, etc* Pero todo ello se comprenderS mejor en los 
p^rrafos siguientes* 

b) Hay que multiplicar los canales de comunicaciSn* Aunque 
el sistema est€ centrado en la radio y en la radio se incluyan 
reiteraciones de los mismos mensajes condimentados de diversas 
formas, hay que tener en ouenta, tambi^n, otros canales* He aqui 
algunos: el canal sscrito, a travis de boletines de programacion 
mensual, libros de textos, un servicio de correspondencia personal 
o grupal, distribucion de folletos cojiqplementarios , etc* Otro 
canal es el contacto fisico directo entre la audiencia y la radio. 
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por ejemplo, a travis de ffecuentes vis^itas al medio rural aymara^ 
y de un serviciorde visitas de grupos aymaras fli la radio, cursi- 
llos sistem&tico® de radioescuchas, cortacto organizado entre 
'grupos de radioescuchas^ estimi\lados * lov ejemplo, a travSs de 
tScnicas de dinSmica de grupo en los ciirsillos mencionados, . 

c) Dar preferencia a programas ridiales que en s£ mismbs 
incluyan como elemento constituyente situaciones concretas de 
retroaliiaentaci6n o "feedback," Este bunto es central en nuestro 
plant eamiento, Ya no cabe hablar realiiente -del ccmunicador como 
de la "fuente" del mensaje* Se convierte literalmente en un 
**canal'* que 'Vetransmite" infonnacion^s generadas y elaboradas, al 
menoG parcialmente, en la propia audi^ncia aymara* A traves de 
tScnicas especificas los propios programas se alimentan con inform 
jriaci5n proveniente de la audiencia* jlias ticnicas pueden variar de 
programa a'programa* A modo de muestira, mencionaremos las 
siguientes: En el programa ya citadg^ "El Campesino y la Ley'\ la 
retroalimentaciSn se consigue a traves de un sistema de consultas 
sobre aspectos legales, a las que se responde por medio de la 
radio, incluyendo adem^, dado el caso, las reacciones y opiniones 
de otros campesinos a una ^eterminada consult^ o problems* En 
caaabio, en otro programa sobre ccraercializaciSii, el mero hecho de 
anunciar semanalmertte los precios de los principales productos 
campesinos en la ciudad (contrastados a veces con log precios 
pagados por los intermediarios en el campo), puede crear una reac- 
ci6n automStica para conseguir precios mKs convenierjib^s , e 
incluso puede generar organizaciones (x^mercializad^ras, Estas 
reacciones se incluyen despues como xui' aspecto informativo del 
program* \ 

IM medio importante para canalizar sistemS^t :ainente el '*feed- 
- back,** podrla ser la forraacion de una red de correspondencia con 
cartas, fonaularios, etc, relacionados con .=leterminados programas, 
de modo que las respuestas enviadas pasen a formar parte de los 
programas de apoyo y reitei'ac\6n cjclica de coritenidos. 

Con todo, en ima situaci5n la qu,e domina 'sl analfabetismo, 
no conviene centrar excesivaiaente los procedimientos de "feedback*' 
en una mediaciSn de tipo escrito. Hay que incluir otros elementos 
m^ directos, como por ejemplo^ la creacijSn de una red anSloga a 
traves de graba\:iones hechas por los caiapesinos^ aprovechando con- 
tactos fisicos con la radio > como. los mencionados en el pSrrafo 
anterior, Otro camino puede ser el de convocar concursos 
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relacionados^' con/la problemftica de un determinado prograxaa* Hay 
per ejemplo> un programa llamado ^'Cuentos del Achachila*\ consis- 
tente en cue'ntos concientizadorcs» cuyo "feedback" reside en un 
concurso de cuentos y de interpretaci6n de estos cuentos» de 
acuerdo a la problem^tica de la vida diaria (6)* 

En la practica> asptctos como los seflalados no deben aparecer 
en fortna aislada> sino en combinaci6n articulada, P^>r e^lanplo^ 
los programas mencidhados hasta aqixl quedan todos ella> encuadra- 
dos dentro de una referenda comfin y pennanente a unos iiUsmos 
personages bien caracterizados*. Estos personages a su v^z apare- 
cen relacionados con una comunidad tipica» llamada Pangar marka , , 
que caricaturiza e idealiza las situaciones reales del mundo 
aymara y que es> a su vez> el 6bJ,eto de^una radio novela en torno 
a la cual se forman grupos de discusi6n entre los oyentes> con 
tecnicas semejantes a las de los r^ioforums {9)* Todo^el con- 
junto queda reforzado por otros^anales> a travis de la organiza- 
ci6n de un sistema de preguntafi> discusiones en grupos> concursos> 
materiales escritos, cciaplettientarios > cartas y fomularios de 
respuesta, y otros medio9^<Jue aseguren la perfecta alimentaci6n 
del prograiaa a partir da 1& audiencxa* . 

En una situaciSn como la del ayniara de Bolivia en la que 
abundan los cc.tactos entre los mundos rural, y citadino» son posi- 
bles Istos y otros medios* De hecho» la posibilidad de acceso 
fisico al micr6fono ha generado ya en Bolivia movimientos de base» 
en buena parte espontSneos> como la creaciSn de programas e 
incluso de emisoras en manos de aymaras (l), 

Mas afin> una de las organizaciones de l^ase mSs importantes en 
todo el mundo aymara ha debido su origen> se ha capitalizado cen- 
tavo a c^ntavo y mantiene sU creciente popularidad gracias a sus 
programas diarips radiales> alimentados oxclusivamente por los 
propios aymaras> miembros de la organizaci6n, 

2*2* La Organizaci6n al Nivel de la Audiencia 

Las explicaciones precedentes ^uponen que» ccmo contrapartida 
del diseflo de la prograinaci6n > conviene tarabien introducir otros 
tipos de mecanismos propios del subsistema **audiencia*" Esta 
debe tener tambiln su propia organizacl6n interna con miras a que 
el sistema abierto de comunicaci6n radial logre su cometido* 
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Proyectivamente la audiencia tendria que ir llegando a iden- 
tificarse con el ambiente total del sistema, es decir, eon toda la 
colectividad aymara. En cuanto este ambiente es a su vez parte de 
asibientes vastos, como la colectividad boliviana, etc* la 
tarea es atin mSs Erdua* Pero $1 hecHo es que, en la prSctica la 
audieticia es un grupo mucho reducido* Atm suponiendo ^^e 
todos sxntonizaran sus radios simult^eameate, s6lo se llegarfa a 
un veinte por ciento que tien3 radio en buen estado y con pilas 
, cargadas* Por ello es importante la organizacidn interna de esta 
audiencia a^in reducida, con la esperanza de que a travSs de Ssta 
organiiacl6n se alcance m^s r^pidamente su ex|)ansi6n a toda la 
colectividad aymara* 

La exporiencia de radioforums, estimulada por la UNESCO 
(1968) en varias zonas rurales del mundd da mucha importancia a 
la organizaci6n interna de" la audiencia, Ahi estriba precisainente 
la clave del &xito del sistema (3), A traves de esta organizaci6n 
se facilita la T^enetraci6n de los contenidos educativos tran^miti* 
dos por muchos canales, incluyendo el contactor fisico y mutuo de 
los ^upos organizad9s de oyentes, quienes a traves de sus discu* 
siones toman conciencia de sus propios problemas* 

Pero la foirmaciSn de grupos organizados de radioforutns es 
costosa* Supone una red va^ta de auxiliare^ que con su presencia 
ffsica vayan estimulando la formaci6n y subsiguiente supervision 
de los centros* Por otra parte, en ciertos contextos culturales 
la formaci6n de un grupo de radio£oi*um puede resultar tan artifi* 
ciaX e impuesta como la formaciSn de una radio-escuela formal 
- (10). 

Para obviar esta dificultad dc'^en buscarse nuevos candnos 
mas naturales y congruentes con las posibilidades 'econ6micas y las 
expectativas culturales de la audiencia y ambiente del sisteiaa* 
Este es un'punto que atin se halla en estudio* Pero en un mundo 
como el aymara se- vislumbran vias de soluci6n como las siguientes: 
aprovechar las ocasiones y motivos de asocieciSn ya existentes 
para la formaci^n de grupos de esc^chas y»con ayuda de los estf* 
mulos dados m el mismo prograjna radial — provocar las discusiones 
y acciones de dichos grupos naturales • Por ejeUiplo,. hay muchos . 
gjrupos religiosos de diversas denorainaciones que se retinen sema- 
AolJaiente, cada sSbado o dojningo, para pasar Juntos pr^ctioasiente 
toda la Jornada entre cSnticos, rezos y esparcimiento* Asimismo* 
son muchos los grupos que se forman^para cantpeonatos de ftxtbol* 
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trabajos colectivos^ asambleas comunitarias^ etc* Coa la debida 
investigacr 6n y tacto» la radio puede insertarse dentro de esta 
estructura de'^asociaciones tradicionales, sin exigir demasiadas 
distorsiones a la rutina diaria* Quiz^ la misma ausencia de 
receptores puede aprovecharse como un estlmulo para la formacifin 
de grupos basados ante todo en lazos de parentesco^ amistady etc* 
La incliJtsi6n de elementos recreativos^ de concursos^ etc* en el 
esquema puede ayudar a este proceso* 

Otra forma de organizacion de la audiencia^ m^s di^ficil^ pero 
a la larga quizes de efectos mSs duraderos y profundos podria ser 
la simulaciSn de forums o dialogos de discusi6n entre grupos dis-* 
persos a lo largo y a lo ancho del altiplano aymara^ por ejemplo^ 
procesando grabaciones ^e grupos distantes que se refxeran a las 
mismas problemSticas* De hecho los concursos son en el fondo otra 
forma de dialogo intercomunit^^ric^ con tal que se sepan escoger 
tsnSticas g^jnerativas y que se minimice el aspecta cojnpetitivo* 

llcnicas como las sugeridas pueden paliar el problema de 
crear una costosa red de supervision, pero nunca llegarfin a elimi- 
nar la necesidad de mantener un intenso contacto flsico entre el 
subsistema comuBicador y el subsistema audiencia* ^Los frecuentes 
viajes de la radio al catnpo y del campo a la radio seguiran siendo 
un pilar fundamental de todo sistema abierto de comunicacion hori- 
zontal* 

Sobra decir que para la organizaci6n interna del subsistema 
audiencia, la colaboraciSn con instituciones que trabajan en la 
dinamizacion del campo serS sumamente conveniente* Pero incluso 
en este punto deber£ t^nerse un criterio selectivo, dando priori- 
dad a la colaboracifin con instituciones surgidas de In base y con 
las que cuenten con fuerte apoyo de las bases y al mismo tiempo 
estimulen la p^articipacion activa de las mismas* Eh cambio puede 
ser que cOnvenga prescindir positivamente de otras agencias que se 
rigen excesivamante por criterios de imposici6n vertical* 

3* La Dimensi6n LingUistica 

Todo el enfoque y metodologlr delineados hasta aqul tienen 
una serie de implicaciones de tipo lingUistico y paralingulstico 
que deben ser apuntadas a modo de corolario* En general si refie- 
ren mSs a la "forma** que a los "contenidos*'* Pero, sin negar 
importancia de los contenidos, es ya cosa sabida que la forma, al 
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tocar la estructura misma de la comunicaci6n» puede tener tanta o 
mayor impoirtancia como los contenidos en cualquier proceso educa* 
tivo* La forma es en si misma una clase de mensaje que 5e trans* 
mite, quizas incluso con mayor eficacia al pasar casi inadvertida 
al nivel de conciencia* \ 

m 

3*1* La Selecci^n del Idioioa 

La primera consecuencia que se sigue de todo lo dicho es que 
la cuest'ioh de la educacion bilingUe, en la forma en que suele 
presentarse, es tal vez un falso problema o al menos un problema 
secundario (11)* ^chas veces se pletntea solo en^el sentido de 
qu^ idioma es tecnicamente el medio mas eficaz par^ "meter** en la 
mente del educando determinados conocitnientos* A Veces se plantea 
incluso como la btisqueda del idioioa m&s eficaz para que el alumno 
llegue a adquirir y a adoptar habitualmente el idioma oficial 
dominante* No negaisaos aqui la necesidad de que se ^quieran 
determinados conocimientos e incluso idiomas* Pero^ si nos mante- 
nemos en plant eamientos como estos> nos movemos s6la, en el campo 
de la "instrucci^n"* En cambio lo que en el fondo nos interesa es 
la ^'educaciSn'* en el sentido mis hondo (y etimolSgicq) de la pala- 
bra; educere . ayudar a que saiga a la vista lo que est& dentro en 
forma atSn implicita* Ahora bien, si se toita en serio este fin, es 
evidente que el problema no se plantea ni siquiera al nivel de 
educacion "bllingSe"* La utilizaciSn de la lengua nativa resulta 
simplemente lo obvio* No se cuestiona, claro est£i, la^necesidad 
paralela de adquirir la competencia (al menos al nivel ,de 
*'instrucci6n") en otro? idiomas empezando por el oficial, precisa* 
mente para atnpliar el flujo de coBninicaci6n a nuevos amt^ientes* 
Pero al nivel de "educar" de dentro afuera, lo matemo es lo 
bSsico* Si debe buscarse la coanunicaciSn horizontal, sljdebe 
estimiilarse la expresividad y creatividad del aymara, y si se 
aspira lograr q^ue la comunidad aymara sea al mismo tiein£K>^ el 
objeto y el sujeto del proceso educador, es evidente que ^;1 idioma 
— expresi6n del alma de un pueblo~debe ser el que habla habitual- 
mente dicho pueblo* \ 

. \ 

Incluso al nivel de ense^nza del castellano presiipuestos 
como Ics de la presente discusion pueden ser {itiles en la s^lec- 
ci6n del m^todo* La mayoria de las emisoras se limitan a us^r de 
hecho el castellano, sin ninguna preocupaci^n pedagSgica de^\ 
hacerlo cmprensiblo al oyente que no lo sabe* Varias emisot^as 
educacionales han dado un paso mas adoptando sistem&ticamente. un 
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estiuema bilingue en qjne el mismo mensaje es repetido en c&stellaiio 
y en una o dos lenguas nativas* En 197^ una emisora ha laazado un 
programa diseHado expresamente para la enserlanza del castellano 
por el metodo oral (12)* Sin embargo incluso en estos casos suele 
olvidarse un aspecto importante relacionado con la presente dis- 
cusi6n, Kos re'terimos a la utilizacion del principio sociolin- 
gufstico de la diferenciaciSn funcional ea el.uso de cada lengua* 
El aymara bilingue usara el castellano en determinado^ contextos y 
fUBciones (por, ejemplo, en sus viajes a la ciudad o en trSmites 
oficiales), pero mantendra el aymara en otros contextos, como el 
familiar* Ahora bien, en muchos programas ciastellanizadores se 
u^an ambos idiomas indiscriminadamente, o incluso se insiste en 
usar inicialmente frases propias paia situaciones, como en el 
hogar, en qjne el segundc idioma qjne se pretende enseffar es.^disfun* 
cional* Este metodo de empezar por situaciones familiares serla 
dtil para otros casos, como el de alfa^betizar en lengua materna* 
Pero resulta diflcil que tal enfoque despierte motxvaciones 
eficaces para qjne el aymara adulto utilice, por ejemplo, el cas* 
tellano en su cocina***a menos (lue se pretendiera positivamente la 
plena transiciSn a un monolingilismo castellano, contra los presu** 
puestos de todo este trabajo* 

3*2* Selecci6n de Dialectos 

El aymara de Bolivia y del sur del Perd tiene, como cualquier 
idioma, una serie de varia^bles regionales y al menos dos dialectos 
sociales l^ien definidos* Pero la fragmentacion dialectal no llega 
a los niveles del (luechua del Perd o del maya en Mesoamerica* En 
tiingCin caso impide la mutua comprension entre los (lue hablan 
di versos dialectos* 

Dentro de los dialectos geogrfificos el qjiie se habla en el 
campo cercano a La Paz es el (lue de hecho tiene mayor prestigio y, 
probablemente por lo mismo, es el (lue presenta un ritmo mas acele* 
rado de innovacion* Tamtien es el (lue de hecho se difunde m£s por 
las radios, situadas mayormente en la capital* Por todo ello, si 
llega- a crearse algCin tipo de aymara standard radial, es prol^able 
(lue este sea cercano al dialecto paceflo* Con todo en im enfO(iue 
educative (lue surja de la tase tiene poca importancia el asunto 
de la standardizacion, al menos como punto de partida* M^s bien 
resulta deseable qjne cada grupo llegue a expresarse tal como hal^la' 
fealraente* La sensaci6n de llegarse a entender bieO con indivi- 
duos y grupos (lue, por su dejo, son cbviamente de otros lugares 
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puede llegar a crear el sentido de solidaridad pan-aymara y al 
mismo tiempo logra mantener el se^itido de identidad de cada grupo* 
Las variantes dialectsles subrayan la unidad dentro de cierto 
pluralismo de un modo semejante a lo que sucede en los centres de 
peregrinacidn donde las variantes regionales de indumentaria se 
confunden y al mismo tiempo se diferencian dentro del sentido 
unitario creado por la fiesta compecirtida, o como aucede en los 
encuentros latii;oainericanos en ^ue cada uno habla "su" castellano. 
Eft Bolivia este criterio se ha utilizado tambien en la elaboraci6n 
de materiales escritos educativos realizados por las propias comu- 
nidades (l6) (l). 

En cuanto a los dialectos sociales dentro del ayraara, los dos 
u&s claramente diferenciados podrlan llamarse el jaqi aymara y el 
(^'Etra aymara ; jagi^ significa "persona" (i,e,, el individuo 
aymara); c^'ara es el nombre dado al bianco o mestizo. El primer 
dialecto lo hablan los campesinos y tambien muchos ex-cainpesinos 
emigrados a la ciudad* Bl segundo, lo hablan los bilingiies de 
origen no aymara ^ue quizes desde la nifiez han necesitado el aymara 
para deterrainado tipo de relaciones habituales; es el aymara del 
patr6n, del *Vecino" en los pueblos mestizos, etc. En Oruro y 
Potosf, las variedades regionales paceiias pueden causar un efecto 
social parecido al del q*era aymara* £n la regi6n de La Paz, y 
tambiln en las d^^s, uno de los principales reisgos diferenciado- 
3res de este dialecto "patronal" del aymara es la pronunciacidn de 
prlstamos del castellano que ya son de uso corriente en aymara, 
Por ejemplo, en q'ara aymara se pronuncia Pedro , libro, mientras 
que en iaqi aymara se dice piru , livru . Hay ademSs un sinfln de 
detalles en el uso de sufijos libres, construcciones sint^ticas* 
etc, en los que aparece el sustrato castellano del a'ara. Si el 
disenador de los programas radiales aymaras no tiene en cuenta 
estos detalles, es f^il que encargue la transmision de programas 
a' locutores que hablan el q'ara aymara, l/&s a(m, es posible que 
un locutor ex-campesino que se maneje bien en ambos dialectos 
sociales tiende espontaneaiztente a escogor el dialecto q'ara para 
demostrar mayor status. En un enfoque educacional tradicional de 
tipo verticalista, de arriba a abajo, este hecho no presentarla 
mayor i)roblema, Dadas las relaciones de tipo patornalista que 
caract'^rizan al sistema vigente, el campesino radicvescucha tam-* 
poco tendrla mayor problema en aceptar sumisamente consejos y 
mensajes que le llegan con una clara seiial identificante del grupo 
q'ara, Pero en una pedagogia activa surgida de la base, la selec- 
ci6n de uno u otro dialecto tiene sus ecos* Si se usa el dialecto 
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q'ara, automSticamente se crea cierto distBtnciaauiento social entre 
locutor y audiencia. Si se usa el dialecto jaqi, y un sinffn de 
variedades regionales, es m&s, f^cil crear un clima de igualdad y 
de sintonla dialogetnte entre iguales pero distintos* El recurso 
a radionovelas populares, entrevistas con gente de base, uso de 
locutores de claro origen campesino, etc, ayudan a crear este 
clima, entre otras razones porque facilitan la proyecciSn de 
corrientes sociales populares* 

3,3, Aspectos Paralinguisticos 

Para concluir, una observacion sobre el uso de libretos 
escritos en aymara. En el mundo de Is, radio se trata de un stan- 
dard minimo para controlar la calidad y los contenidos* Esta 
raz5n sigue siendo valida en el caso de prograjnas aymaras, Pero 
al usarlos en este contexto cultural, surgen tambien otras cir- 
cunstancias que podrlan desaconsejar su uso* A fin de cuentas los 
libretos son un elemento propio de una cultura escrita, mientras 
que el aymara sigue viviendo en 3ran parte en una cultura agrafa 
debido en parte a la politica escolar castellaitisante. En este 
caso lo que se ganaria en control de calidad a traves del libreto 
escrito, se pierde en espontaneidad /, por tanto, en comunicaciSn 
eficaz, no s6lo en la lectura del libreto, sino tambien en su 
misma redacci6n* AdemSs la dependencia de la letra escrita puede 
empujar mSs fScilmente al uso del dialecto q'ara, Por todo esto, 
excepto en el caso de locutores y libretistas debidamente entre- 
nados~esca&os, pero existentes—a veces resulta preferible utili- 
ze simples esquemas, quizas redactados en castellano y olvidarse 
de libretos muy elaborados, Por lo loismo, es tambien conveniente 
multiplicar las transmisiones en directo, mas alin si hay partici* 
pacicn directa de aymaras de base que no son radialistas profesio- 
nales, a |)esar de que todo ello vaya en contra 4^ los presupuestos 
mlnimos de calidad, segtm los criierios de las emisoras urbanas 
no-aymaras, 

Notas 

1* Es una ampliaciSn de un primer esbozo (Quiroga y Albo l91h) 
presentado en el simposio do sociolinguxstica del ^1 congreso de 
americanistas reunido tambien en Mexico en septiembre del mismo 
afEo* 
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2* Un recuento reciente y muy bien documentado de la literatura 
sobre la comunioaci6n en America Latina (BeltrSn 19^^* 21-22) 
reconoce la falta de iniciativas para una coinunicaci6n horizontal 
entre cainpesinos y la falta de estudios sobre este aspecto* Casi 
toda la comunicaci6n es de tipo vertical mSs o menos impuesta, 
incluso en los esfuerzos de teleducaci6n, abundantes en Latino- 
america* feste es el laodulo, por ejemplo, en la mayorla de las 
intervene ion es en los diversos seminarios de teleducacion organi- 
zados por el Institute de Solidaridad Internacional* Incluso en 
la reciente evaluaci6n de las escuelas radiof6nicas de Bolivia 
(erbol l97ita, l97**b) y e\i prficlica actual del Instituto Macio* 
nal de Teleducacion del Perfi (iMTE^ el elemento comunicaci6n hori- 
zontal apenas aparece como criteria evaluativo* Sin embargo, la 
bflsqueda de nuevos caminofe basados en la intensa participaci6n 
poptilar en el proceso de com^iiicaciQn educativa va apareciendo en 
un nfim^ro creciente de estudxoB y daproyectos como los seflalados 
en Duhourq (1972), Gerace (197aa, 1972b), Ruiz (l972), INDICEP ■ 
(l973), e incluso en proyectos oe tigo nacxonal corao los surgidos 
de los congresos de lenguas nacionale^ en Bolivia (Alb6 et al, 
197**) y en las recomendaciones d6 exp^rtos en una reciente reuni6n 
de trabajo de UNESCO (197**)* \ 

V 

3* Superando de esta forma la critica principal que se hace a la 
mayorla de los ^nfoques en la comunxcacion .de masas vigente en el 
continente, e ino^-^so a las teorias- ^js coraunicaci6n, sobre todo a 
las de las escuelas norteamericanas^. 

1** En esta parte tenemos en cuenta los elementos m^s esenciales 
de la conceptualizaci6n desarrollada por Lafourcade (l972) y Qui- 
roga (1973) en sus ^squemas educativos para ambientes suburbanos 
y rurales argentino^ Estos elementos vienen de la cibern^tica y 
la teoria de la informacion, pero a^ui^ se hace hincapiS especial 
en la cualidad de "abXertos" como caracterlstica de estos sistemas, 

5* En las fases iniciales de la dinamizaci6n de un grupo oprimido 
^ y socialmente tiiarginado dete manlenerse^ inevitablemente una cierta 
^ tensi6n entre la comunicaiCi6n horizontal o interna surgida de la 
^ base (que debe auiientar cada vez mas) y! la comunicacidn vertical o 
^ externa* Ello se deb© a qVe al principio el individuo que siempre 
ha vivido oprimido dificilji^ente consigub expresar lo que realmente 
Siente y lo que realmente necesita sea foor cierto mecanismo de 
€Ltitodefensa, sea porque la situaciSn d$ opresiSn lijrita su propio 
hbriaonte* Una comunicacidn exclusivaiiente horizontal en el pu3&to 

\ 
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de partida podria perpetuar la situacion de marginacion, Pero es 
claro iiue incluso esta informacion externa, a travis del "feed- 
back," debe interiorizarse e irse haciendo ciclica a travis de la 
comunicacion horizontal, por intermedio quizes de los ll'iuados 
llderes de opinion existentes en las propias organizaciones de 
base* 

6* Aunque aquj nos concentramos en el uso de la radio, es evi- 
dente que los principios apuntados son tambi^n aplicables a otros 
medios de comunicaciSn masiva* Por ejeraplo, Gerace (19*^2) ha 
sugerido la organizacion cle una red via cassettes, Ruiz (\9l2) ha 
sugerido la elaboracion de texios y literatura creada en y por las 
bases, el Centro Portales esta experimentando con el uso de 
titeres y el Instituto de Cultura A^ara de Puno experiraenta con 
una red de comunicaciones intercomunitarias a travis de proyecciSn 
de diapositivas locales* Be hecho, como veremos mSs adelante, 
conviene la utilizacion siraultanea de diversoE canales y medios de 
comuni'Cacion masiva* En principio ninguno de los medios de comu- 
nicacion q.ueda excluitio; pero, en aquellos que suponen mayor, costo 
y una tecnologia mas compleja, como el cine, 2 -sulta tambien m£s 
dir£cil establecer una comunicacion realmente horizontal* Hemos 
insistido en el ejemplo de la radio per ser el de aplicacion mas 
inmediata en un mundo como el de los aymaraa y quechuas actuales* 
^Pero desarrollos como la popularizacion del "videotape" en 
"cassette" estan abriendo rapidamente el camino hacia nuevos usos* 
Quienes planean la utilizacion de medios mlis ambiciosos, como 1^ 
televideo-educacion via satelite, deberjan, con todo, tener tam- 
bien en cuenta los principios de una comunicacion horizontal* De 
lo contrario la utilizacion de tecnicas mSs sofisticadas puede ser 
proCundamentc antie ducat iva, al limitarse a imponer verticalmente 
nuevos conocimientos y actitudes, probablemente reforzadores de 
una dependencia y un status qao injusto* 

7* La mayoria de ejemplos proceden de las experiencias realiiadas 
conjuntamente por CIPCA y h^dio San Gabriel, una de las emisoras 
filiales de ERBOL* ^ 

8* Entra aqul otro elemento de posible utilidad en programas para 
un ambiente como el aymara: el juego constante entre el mito y la 
realidad* El mito estimula el pensamiento creativo no sSlo para 
comprender las situaciones reales, sino tambien para transformar-* 
las* 
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9t Para mayores detallrs sobre la mec&iica de la radionovela 
Pangar Marka ^ que sintetiza elementos desmenuaados despu^s en 
otros prc^amas, vea el folleto explicative de Hugo Fernandez 



10 f Con frecuencia las radioescuelas decaen despu^p' de los pri- 
meros afiost La vida de los radioforums tambiSn es limitada* Una 
de las razones puede ser que, a pesar de que con esta t^cnica se 
enfatiza mSs la parti cipaci6ii activa del oyente, muchas veces el 
m^todo es afin demasiado vertical, de arriba a abajo, sobre todo 
cu^ndo los radioforums se diserian primordialmente para acelerar la 
adopciSn de innovaciones tecnicab, inexistentes en el horizonte 
ciLLtural del oyente, * 

lit En su an^isis exhaustivo de los estudios realizados sobre 
educaciSn bilingUe, Paulston (l973) ha llegado por otra v£a a la 
misma conclusiSn: el verdadero probleiiia no es usar uno u otro 
idioM en la educaci6n, sino impartir buena educaci6n, sea cual 
sea el idioma empleadot 



12, Con todo, este programa no utiliaa criterios lingiiisticos de 
ensefianza de idiomas, como el de hacer an^isis contrastivos entre 
el castellano y el aymarat 
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P^ersbaael problems 
ia biliagtta»l progra»ms 



Historical Perspective of the Status of 
Bilingual and National Educati(^ 

ruth moya 



Thi,s paper reviews and analyzes the language situation and 
policies in Ecuador^ as they affect the education provided for the 
Utargxnal vernacular-speaking groups from pre*Inca times to the 
present* Both Inc^ and Spanish colonial expansion made use of 
vernacular languages," especially Quichua, to achieve econamxc and 
political domination* From this perspective, the educational 
process is the historical development of a dependency mechanism* 
The iinrecorde<l development of socioeconomic areas during the 
colonial peiiod determined, broadly speaking, the following lin* 
guistic distribution; Cl) urban areas, with schools, mainly 
Spanish monolingual or bilingual and (2) rural, agricultural 
areas, without schools, mostly vernacular monolingual or incxpi* 
ently bilingual* 
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During the Republic (until 1930> approximately) > education is 
characterized by urban orientation^ centralism^ training students 

for production, and disregard of linguistic diversity* From the I 

I 

late 1930*3 on, a certain "democratization** of education begins* 
This paper outlines the present efforts in bilingual education^ 
including those of the Summer Institute of Linguistics^ the Inter- 
Andean Development Institute^ "radio schools^" and reports on 
Ecuador's Five Year (1973-77) Plan for the Development of Educa- 
tion* The author concludes by saying that present Ecuadorian 
educational plans and structures do not yet meet the popular 
interests and vaver betveen an incipient nationalism and an 
increasing dependency* 
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Panorama Historico de la Situacidn de Bilingiiismo < 
y de la Ediicacion Nacional ^ 

ruthmoya 




Epoea preincaica 

Siguiendo al padre Juan de Velasco (l) la ciudad de Quito fue la 
capital del Reino de C^uito* Este reino fue coiKiuistado por loe 
caras o shyris ^ Esta nueva dinastia, mSs tarde, hizo una alianza 
con los puruhfies * Todos estos pueblos se enfrentoron mSs adelante 
con el Inca Huayna-'Capac « £1 matrimonio del Inca Huayna*Capac con 
la princesa (juiteila Paccha p^rmltiS la consolidaciSn de^la con-^ 
quista incaica en lo que actufOmente corresponde al territorio 
Serrano de la Repdblica del Ecuador* * ' 

Antes de la llegada de los Incas, el Reino de Quito prescn* 
taba una gran variedad de'lenguas* El loismo- historiador J* de 
Velasco nos dice que el quichua fue introducido por los caras en 
el Reino de Quito antes del arribo oficial de los inoas* La len* 
gua de Quito no fiie otra cosa que la me^cla de la lengua original 
^ cara o shyri y la lengua p uruh^ (l)* Longacre (2) 

piensa que la peiictraci6n del quichua precede a la conquista 
incaica* 

Durante la colonizaci6n incaica el quichua fue Impueato en 
todo 10 que era el Reino* Se us6 en la torea colonizadora y las 
Icnguas vern£culas se limitaron cada vez m^s paru los usos 
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lenguas vernSculas sobrevivieron y hasta coexistieron con el 
espaflolt Cordero Palacios (^7 s^ala que la lengua quichua se 
hablS, hasta 1692 y Be sabe g,^4 la lengua caflari se hablS hasta 
biea avanzada la epoca colonial* Jij6n y CaamEtrio (5) dice que en 
la zona interandina y oriental del pals se hablaban las lenguas " 
carangul, panzaleo , murato ^ esmeraldeflo , huancavilca , punefio ^ 
jlbaro, £alta, rabona , bolona y han sobrevivido todavla las 
.lenguas cayapa y Colorado* " 

Desde el^punto de vista educativo las grandes masas y uruy en 
particular las comunidades de lengua vern^cula no fueron objeto de 
interns para el gobierno colonial* La iglesia us6 las lenguas 
indlgenas solo para sus Tines sectaries* 

Las reducciones, mitas y obrajes oficializaron la pauperizc^^ 
ci6n del indio* Ciertos privilegios que la corona hizo a la 
tealeza indlgena, s6lo tuvieron por fin afianzar los mecanismos de 
podsr, pero la riqueza de la sociedad indJCgena fue acaparada por 
los conquistadores. 

A mediados del Siglo XVI, se fund6 en Quito, el Colegio de 
San Juan Evangelista (m£s tarde llamado Colegio Saii Andres) que se 
dedic6 especialmente a los "naturales*** Los pocos maestros indi- 
geilas que se formaron en el mismo coJegio reeiaplazaron a los 
maestros espafloles C6)* El colegio ademfis reclut6 indigenas de 
varias provxncias para adoctrinarlos y convertirlos en auxiliares 
de doctrineros* 

Se us6 el espaiiol y el quichua para su capacxtaci6n C^)* La 
meta era, coijib es obvlo, }a catequizaci6n de las, comunidades a las^ 
cuales los ffalles no hablan llegado* 

Aparte de la religiSn, el canto, la gramStica y la m^sica, se 
enseflaron (aunque aislada y espQr^icaiaente) algunas artesan£as' 
y oficios, con lo cual estcs mismos ladinos seacot^vertfan en las 

^ primeras vlctimas **educada3** de la segregaci6n ocupacional que 

' persiste hasta el prese^te* 
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Con el esplritu del Sinodo de l570 (inspirado a su ves en el 
Concilio de Trento), la iglesia propag6 a las comunidades las 
enseHanzas doctrinarias y las ticnicas artesanales, pero al mismo 
tiempo facilit6 la recaudaci6n de diezmos y primlclas* 

Las primeras misiones religiosds gue se establecieron en la 
region oriental utilizaron la lengua quichua para la ctite(iuizaci6n, 
Las comunidades de diferentes hablas vernSculas q^ue no aceptaron 
en principio la religi6n cat6lica ^^se fueron repl^egando hacia el 
interior. Las misiones contribuyeron a la destr ibali zac i6 n gracias 
al establecimiento de r educe iones . El uso de las lenguas vernacu- 
las en la catequisaci6n fue legislado por el Capltulo Provincial 
dc la orden dominicana, celebrado en Quito en 1598 (6). ^ 

El brote de educaci6n algo popular iniciado por el Colegio ■ 
San Andres pronto pas6 a segundo piano porque los estudios de 
"latinxdad" atraian tanto a Iob espafioles cotao a la naciente Slite 
criolla. El historiador Juan de Velasco dice que los' primeros 53 
alios que siguieron al establecimiento de los espafioles en Quito 
"pueden Uamarse sin agravio los anos de la Ignorancia (3)/' Se 
podria afiadir que la educaci6n de la Colonia fue todo un perlodo 
de ignorancia, himiillaci6n y segregaci6n. 

La Independencia Cl822) y la Gran Colombia (l822-l830) 

Con la independencia de Espafia se afianza la burguesia 
criolla, que ya desde la Colonia trat6 de rebelarse de la metrS- 
■poli (revoluci6n de los enccmenderos] porque veia amenazados sus 
intereses econSmicos, En la Gran Colombia la educaci6ti elitista 
en contenido y cerrada en la elecci6n de <:u> beneficiaries ^0 
dio.paso sino a pocos individuos provenientes de estratos popula- 
res. 

La Repliblica (l830) 

En 1833, el Presidente Flores expidi6 un decreto de ley favo* 
reciendo la educaci6n de los indios. El articulo primero estipula 
que' todas las parroquias del Est ado deberfln tener ai menos una 
escuela para indigetias, y en lo posible, una dedicada a las nifias 
indigenas* El articulo segundo establece que los indigenas apren* 
dan — de matiera gratuita — ^moral, clvica, lectura y escritura, arit-* 
metica y la Constituci6n del Ecuador, Sin embargo el decreto fue 
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derogado pori^ue ^parentemente afectaba los intereses de las comu- 
nidades religiosas (9)* 

El C iservadorismo, Garcia Moreno (i860-18t5) 

En la presidencia de Garcia Moreno se crea en los estal)leci^ 
mientos de los Hermanos Cristianos una seccion donde se preparan 
maestros indios para ensetlar a los de sus cotQunidades (9)* Vargas 
(6) sefiala que se estalplecio una Escuela Normal para indigenas i^ue 
lleg5 a contar con 12 alusmos, de Loja, Otavalo, Perucho y Saqui- 

siii. 

^ - , 

Pese aJ verdadero impulso dado a la educacion por Garcia 
Moreno la educacion popular de los nifios de otras *'razas" continue 
y contintia siendo un vacio en la educacion nacional* 

El Progresismo (l875-l895) 

instrucci6n pdblica se mejoro notal)lemente; sin emlpargo, la 
de los marginados de lenguas vern^culas coatinu6 en la desatencion* 
La idea predominante tanto en los circulo^ estatales como religio- 
SOS era la de *^integrar a la civilizacion'^ a estos *'salvajes*'^ La 
iglesia y los colonos hicieron q\ie todos los grupos socio-linguis^ 
ticos del orlente (yuml)os o i^uiclhuas, shuaras, secoyas, cofanes, 
■tetetes,,,) se replegaran mSs y mas, ^ 

Actualmente la pX'esencia de las compafiias norteamericanas ha 
ol)Mgado a las culturas selvicolas de cazadores y Pescadores 
(secoyas, cofanes se Shushufindi y Tiputini) a usar espacios 
vitales minimos, todo esto ademSs cor grave prejuicio para la 
ecologia, amen del anii^uilamiento cultural ae estos grupos* 

El Literalismo, Alfaro Cl895-1925) 

El impulso dado a la educacion por Rocafuerte y Garcia Moreno 
se intensified con el advenimiento del lilperalismo de Alfaro, 
pero, como en los regimenas precedentes, la educacion del indio 
no mejora i^i cuantitativa ni cualitativamente* 

En I9l9, Francisco Andrpde Mar£n, Encargado del Poder Ejecu-^ 
tivo, expidio un decreto a favor de la educacion del indigena* Se 

sefialalpa en los congiderandos el atraso y la ignorancia d e la 

''rasa^'^nlL5Lgena~;™la Tgualdait de derechosTle^odos los ciudadanos y 
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el deber que tiene el Estado de difundir la instruccion priauaria . 
ent^e todas las clases sociales, Se decreto la forinaci6n de 
escuelas para educar a la "raza indigena'* y capacitar a maestros 
dedicados^especialoiente a este ramo, Bl Institute Kormal de Varo- 
nes de Pichincha deberia establecer un curso especial para el 
efecto. El decreto se diluyo per los vericuetos burocr&ticos y 
pollticos, cmo se diluyen todos los brotes de ima acci6n fiscal 
socializada* ^ . 

En I9l6, se reuni6 el Primer CJongreso Cateq.uistico, con el 
objeto de estudiar un proyecto de difusion de la religi6n que 
llegara a todas las clases sociales. Con respecto al indigena se 
concluyo (12): 

1* Establecimiento de escuelas permanent es, ainbulantes o 
dominicales en las poblaciones indigenas, cost^adas por el 
gobierno o por los propietarios de fundosj tanto para adultos como 
para niiios; ^ ' ' - 

2, Nombramiento de un indio caracterizado para que integre 
la Junta Parroquiul, con el objeto de que coopere al incremento de 
la instruccion en la raza indigene; 

3* Fundacion de las Escuelas Normales psL^a indios, bajo el 
regimen de internado; 

i*. A^ento del 25% del sueldo a los profesores competentes 
que se dedicasen a la enserianza de indios; 

5* Establecimiento peri6dico de cursos para la preparaci6n 
de masstros indios en el caso de que los normalistas no vayan 
cainpo; 

6, Bar la enserianza forzosamente en castellano ; 

7* 'Hac^r que la escuela se adapte a las necesidades y a la 
psicologla del indio; 

8, Ilacer que la er uela sea placentera en todos sus aspectos 
y de uiia sola sesi6n para evitar que los padres suffan los perjui- 
cios con la ausencia de los MJos; 

?7"'"Pf6vis£5n^d'e~materiales y fitUeS de estudio; 
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10, ^omentar el acercamien'to de los indios y tlancos en las 
escuelas pdxa qjie ellos tomen las nuevas formas de civilizaci6n; 

11, ' Establecimiento otligatorio de la ensefianza de agricul- 
tura en las escuelas de niflos y de econom^a domSstica, cocina, 
lavado, planchado, tejido, crianza de animales, puericultura, 
etc*, en las escuelas de ni^as; 

12, Creaci6n de tecas especiales petra inddos en las escuelas 
agronSmicas dentro o fuera del pals; \ 

13* Crear premios municipales a familias de indios <i\ie se 
hutieren distinguido (entre otras cosas) en la instrucci6n* 

El proyecto catSlico tamtiSn se diluyo* 

Epoca Contempor&iea 

De 1926 a 1938 funcionaron, segtSn informes oficiales, 225 
escuelas prediales a cargo de los propietarios de fundos y tajo el 
control de las Direcciones Provinciales de EducaciSn* La ense^ 
fianza se hacSa en castellano (11)* 

A partir de 1938, tajo el gotierno del General Enr£q.uez, se 
expidi6 una nueva i^ey Org&iica de EducaciSri y en el capStulo VI 
(Art* 66 a 70) se legislata la modalidad de las escuelas prediales 
<l^e tendrian el caracter de agrScolas e industriales* Los fondos 
para su sostetiiraiento deterJan provenir de irapuestos sotre prop*ae- 
tarios de predios, estallecimientos industriales, asientos mineros* 

La facilidad para escamotear las ri<xuezas (las tierras prin- 
cipalmente) y los impuestos impidio la contitiuaciSn regular de las 
escuelas prediales* ^ 

Instituciones Que Trabajan en Educaci6n Bilinf^Ue 

Institute LingiiSstico de Verano (ILV) 

Hace 20 aflos el gotierno nacional celetr6 iin convenio con el 
ILV y posteriormente concedi^^ a esta instituciSn^liiOO hect&reas de 
terreno, por 50 aKos, para estatlecer la tase de Limoncoch^* En 
1963, tajo un convenio con el Ministerio de EducaciSn, se cre6 
el Plan Piloto de Educaci6n BiiingUo con ios grupos Stnicos de 
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shuaras, qltichuas, secoyas y cayapas. El plan contenia bltsica- 
mente: (l) DiseKo de materiales did^cticos; (2) Selecci6n, entre- 
namiento y capacitaciSn de Promotores Bilinglles; (3) Realizacion 
de cursos de verano de capacitaci6n para Promotores, La a<imini- 
stracion de las escuelas depende de una Qficina (Je CoordinaciSn, 
q^ue es la encargada de dar» adem£s» supervisiSn tecnico pedag^gica* 

En el alio 1973 se contaba con 36 escuelas bilingUes entre los 
cofanes, shuaras, cayapas y quichuas del Oriente y de la Sieira* 
€11 ILV est£ taiQbien entre los colorados (sin escuela) y los aucas 
(sin escuela)* Por Decreto Supremo No!* 221 del 13 de marzo de 
1973, los Promotores BilingUes Oapaci'Jados por el ILV se incorpo- 
raron con la primera categoria a la de escalaf6n del magiste- 
rio nacional* Al ILV le cabe haber iniciado un programa de educa^ 
ci6n bilinglle, besado en presupuestos linglllsticos* Su labor sin 
embargo deberl ser analizada y evaluada por las autoridades educa- 
. tivas del pals* 



Instituto Interandino de Desarrollo (iiad) 

Esta organizaci6n se estableci6 er Otavalo, Provincia de 
Imbabura, bajo la direcciSn de Luisa Stark (l972)* 

La primera escueld biiinglle de ^l Cercado tuvo su primem 
promocitfn del primer grado en imio de l973* Entre 1973-7*1 el 
IIAD estableci6 tres escuelas en Xmbabura y dos en Loja* Para 
197^-75 se planea establecer cinco escuelas en las mencionadas 
provincias as! cosao iniciar nuevos prograraas en Chimboraso, Goto- 
paxi y Tungurahua* 

El programa est^ en parte en manosHe voluntarios americanos 
del Cuerpo de Pa2 y ha recibido ayuda de USAID* Mantiene relacio- 
nes con el Ministerio de Educaci6n, es^ecialmente con la Direcci6n 
Provincial de EducaciSn de Imbabura* Tiene a su cargo la prepara^ 
ci6n de materiales didacticos asl como la capacitaciSn del profe^ 
sorado biiinglle* 

Una de las principales diferencias con el ILV consiste en la 
selecci^n de los profesores* El ILV tiene im programa acelerado 
de capacitaci6n profesional puesto que los profesores completan 
en Cursos de verano su propia escolarlzaciSn (primaria), mientras 
Clue el IIAD incorpora profesores con pitulo de normalista* 

/ 

/ 
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Escuelas radiof6nicas 

En 19^9 Obispo de Giobamba^ Hons* Leonidas Froaflo, empren- 
di5 una campana de alflabetizaciSn entre los campesinos quichua 
hablantes de la provincia de Chimborazo* Fens6 que el mejor medio 
seria la radiodifusi6n* En I960 las "Escuelas EadiofSnicas" 
salieron al aire* En l962> se complements la labor de la radio 
con el periSdico Jatari CamiPesino" (LeySntate, campesino)# El 
mismo^ periSdico en 1963 publica el decreto que establece el sala- 
rio legal mSnmo de 15 sucres diarios (US 0*60 apMXv)> lo que 
atrae el repudio de los hacendados* El mismo afio se crea el 
■^^^^stituto Tepeyac^ P^^ 1^ fonnaci6n de l£deres indigenas* En 

a los dos dfas de promulgada la Ley de Beforma Agraria, 
Monsefior entrega al lEHAC (Instituto Ecuatorianc de Eefonna Agra- 
ria y ColonizaciSn) las haciendas de la ddocesis* En 1965, 
construye en la Hacienda Santa Cruz un "ceLtrc de reflexion" para 
indlgenas* En 1966 prohibe que se cobre por las confinnaciones* 
En 1967 prohibe el cobro de diezmos* En octubre de 197^> va a la 
c^cel* 

Este proyecto genuinamente nacional y orientado especialmente 
a la educaci5n de adultos ha provocado pol&aicas y sin duda alguna 
ha hecho aportes para la orientaci5n de la educaci5n nacional* 

La Conferencia Episcopal Eciiatoriana 

A traves de las escuelas fiscomisionales ha promovido la 
educaci5n en las comunidades indlgenas quichua hablantes* En las' 
Escuelas Indigenistas se hace uso de materiales bilingUes (aunque 
de manera restringida)* La misiSn de Madres Lauritas especial- 
mente ha desarrollado una labor de investigacidn dialectal* 

Organismos gubernamentales 

Fuera del Ministerio de EducaciSn^ el Ministerio de Agricul- 
tura y el de Salud^ a traves de sus departamentos de promoci6n en 
3l campesinado , han desarrollado materdales didScticos t)ilinfe*les, 
especialmente en quichua y castellano* 

Flan de Desarrollo de la Educacion (I973t77) 

Filosofla 
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Dentro del plan general de desarrollo del pals para el auin- 
auenio 1973-77 consta el Plan de Desarrollo de la Educacifin, En 
SI se trasa una polltica de ieorientacion basSndose en el recoiro- 
cimiento de los siguientes aspectos bSsicos (12); \ 

- la crisis de la educaci6p del pals estS motivada por su 
inadecuacion a las aspiraciones y necesidades nacionales; 

- su programacion es anaoronica^ 

el sistema edurrativo carece de eficiencia para vincular^e 
aJL proceso de producci6n y a las condiciones sociopollticas 

- la educacion no r *onde ^ los requerimientos de desarrollo 
^el pals, 

Situaoion economica del pals 

El Ministerio de EducaciSn reconoce q^ue **E1 Ecuador est^ en 
condiciones sociales y economicas de pals subdesarrollado y con 
manifestaciones de dependencia externa**^ De la poblacion nacional 
la poblaciSn mayoritaria y marginada es rural y acusa un 80{f de 
analfabetismo (l2)* 

El ingreso per cfipita del 9% de la poblacion estS bajo los 
11*0 dolares Cl2)* El Ministei-io sefiala la existencia de un tre- 
mendo desequilibrio en la distrxbucion del ingreso total nacional > 
pues el de la poblacion econcmicamente activa recibe el 2h% 
del ingreso nacional mientras que el %*2% de la misma poblaci6n 
absorbe eX 9*^% del ingreso Cl2)t 

El 50Jt de la poblacion percibe USA 1*2.00 

El 1*5% de la poblacion percibe USA 137.00 

El 35S de la poblacion percibe USA 537.00 * 

El 2% de la poblacion percibe USA l,l67*00 

En resumen *'la tierra^ el capital y el comercio est&i en manos de 
una minorla (12).** 

Politica educatxva 

Tenders hacia la consecucion de una reforma educatlva xnte- 
grada a otras fireas de reforma Cagraria^ tributarxa^ financiera^ 
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administrativa) y con miras al desarrollo general del pals (12) y 
en especial a la vigQrizaci6n del aparato productive (12)* La 
transformaciSn educativa deberS reflejar la trans fonDaci6n en la 
tenencia de la tierra (reforma agraria y^ colonizacj.6n,y (12)* 

Para este efecto las in:itituciones educativas propender^ 
hacia la incorporaci6n de los grupos marginados a travis de una 
movilidad vertical* una relaci6n interclasista (?), fomento del 
cooperativismo (?) asi como a travlsi de la creaciSn de mecanismos 
de acci6n (en salubridad^ agricultural cultura) qae penztitan la 
eliBiinaci6n gradual de los grupos marginados y su incorporaci6n 
al aparato productor Il2)* 

Estos objetivos pueden llevarse a cabo gracias a la formaci6n 
de un pensamiento investigador y critico y a la presencia y desa-- 
rrollo de una tecnologia nacional (12) • 

Grado de escolarizaci6n formal en el pais 

Se reconoce que la mayoria de la poblaci6n ecuatoriana no 
tiene ni^siguiera la rscuela prlmaria y que el grado nt^s alto de 
deserci6n escolar ocurre en los dos prliueros grados de la escuela 
(12), Por lo tanto es necesario reestructurar la programaci6n 
educativa total (12)* 

Organizaci6n 

La reforma educativa concibe la educaci6n regular (formal) 
y la educaci6n extraescolar* Dentro de la primera estS la educa- 
ci6n bSsica con 9 grados (6 de prlmaria y 3 de ciclo bSsico)* 

, Para los dos niveles de educaci6n se previ la capacitaci6n 
de maestros y como el plan enfatiza en la "educaci6n rural" y en 
la "educaci6n para el desarrollo de la comunidad," se establece la 
capacitaci6n de "maestros rurales y de ^.a comunidad (12) *** Como se 
reconoce que la escuela dificilmente retiene la poblaci6n escolar 
y no facilita la promociSn, el Ministerio se propone minimizar las 
dificultades en el proceso ensefianza-aprendizaje y establecer 
centros asistenciales (salud, alimentaci6n) para los escolares 
(12)* El foco de la educacion sin embargo sera la comunidad en 
si y una de las metas de la escuela ser£ la de integrar a la comu** 
nidad al proceso educative asi como contribuir a la superaci<Sn 
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la actual estructura^nterna del poder eQonSmico, politico y de 
promoci6n spcioculttiral (is)* 

Primer Seminario Nacional de Educaci6n BilingUe: 
Oficina de Coordinaci6n de Educaci6n BilingUe 

' Uno de los ^esultados de esta reorientaci6n en la politica 
educativa y especiaLnente el interna de algunas instituciones e 
individuos, permiti6 la organizaciSn del Primer Seminario de Edu- 
caci6n Bilingiie orientado hacia las lenguas vernficulas y el eapS^ 
ilol* Dicho Seminario eatuvo constxtuido de cinco comisiones: 
Educaci6n, Lenguas Vern^culas, LingUistica, Desarrollo de la Comu- 
nidad y Antropologia* Las resoluciones y recomendaciones del 
seminario de octubre del 1973 se publicaron en octubre del 197^* 

Actualmente el Ministerio ha ostablecido xma Oficina de 
Coordinaci6n de Educaci6n BilingUe q^ue ser£ la encargada de plaai* 
ficar todas las actividades relacionadas con esta £rea especifica 
de la educaci6n* Con el objeto de obtener asesoramiento dicha 
oficina prev^ convenios con las universidades del pais asi como 
con otros organismos afines, nacionales e internacionales* Adem^'' 
ha organizado un sondeo sociolingUistico q^ue se llevarE a cabo en 
el £rea serrana quichua hablante* 

Besumen y Conclusiones 

Cuando se hace historia, como en este caso historia de la 
educaci6n, no solo es necesario hacer la recolecci6n de datos sino 
la interpretaci6n de los mismos* El anfilis."*. nos permite ver 
mEs allE de lo explicito: nos hace ccmpronder las motivaciones 
subyacentes , pero que accionan de manera determinada y coherente 
los hechos que se dan en un aspecto cualquiera de la vida de im 
pais* - 

A trav^s de la historic critica se ven los problemas, pero al 
mismo tiempo se visltunbran las soluciones* La historia como 
recopilat!i6n de datos per el contrario es simplemente aleg6rica* 
Bajo esta orientaci6n, la situaci6n de bilingUismo y de educaci6n 
en el pais, puede resumirso asi: 

1* Con la expansi6n colonial* del incario se difundi6 la 
lengua quichua para prop6sitos de dominaci6n econ6mica y poli^ca* 
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2* Cuando el q^uichua no se djLfiindi6 por motives pollticos 
(domina^i6n inca), fue por motivos de expansi6n econ^blca 
{usufructo de £reas ecol6gica5 alejadas de un nficleo; comercio}* 

3* En la Colonia nsS la lengua espafiola con id^nticos, 
p370p6sitos coloniales. 

kt Con la introducci6n del espailol se minimizaron o extin- 
guie^on las lenguas vern&iulas, 

5, En la Colonia se us6 el quichua (misiones religiosas) 
para afianzar la estructura poMtico-econSmica* Este proceso 
puede vlsualizarse por ejemplo a trav^s d^ las con tradicci ones; 

reducci ones/doc trina 
mit as/doc trina 
obrajes/doctrina . 
diezmos/doc trina 

6* Econ6micamente la Colonia en el Ecuador presenta dos 
grandes momentos: 

' primero , industrializaci6n nacional incipiente (texti- 
' lerfa), m^s el movimlento de in33}ortaci6n/ 

exportaci6n orientado a la metrSpoli; 

segundo , decaimiento del movimiento comerci^ colonia^ 

metr6poli (conflictos de Espafia por la piraterfa 
inglesa). La "madre patria" reafirma su econo- * 
mla a trav^s de la tenencia feudal de la tierra*^ 

7* Al primer momento econ^mico colonial, corresponde en 
educaci6n la orientaci6n hacia las *'artes y oficios/* Al segundo 
momento corresponde la ausencia de orientaci6n en la educaci6n 



^ Por colonizaci6n se entiende aqu£ explotaci6n econ6mica, social, 
moral y politica del puetlo colonizado a trav§s de todos los meca^^ 
nismos de dependencia, inclttso la edacaci6n* Esto impiica ademSs * 
6jtt la dominaci6n externa una dominaci6n interna* 
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que afiansa la estructura latifundio/minifundio, Se iisa*la lengua 
quichua* 

8* La Colonia implica; urbanizaci6n, destribalizacx5n y 
autontSticamente desarrollo inarm6nico de las ^eas* Esta situa^ 
ci6n facilitaba el arraigo de la poljtica amportadora/exportadora 
primero y la versiSn feudal (tardea en Am&rica con respecto a la 

misma ^poca en Espafia) de latifundio/minifundio* 

o 

9, A la Colonia eorresponde una efiucaci6n centralizada, 
elitista y "latinizante. " 

10, Los factores (8) y (9) unidos permiten — grosso modo— 
este tipo de distribuci6n lingtUstica: 

a) Sreas urbanas, exportadoras , ^ vi' -ji 
con planteles de eaucaciSn = ^^^^ bilingUes 

b) fireas perifericas, agrjco-- ^ t 

• ^^^Y.^^^^l A fi^i* areas monolmgues , 

las, sin planteles de edu- = v,M,*,.^n^^ 

caci6n ^ ^^^^ bilingUes 

11, La Independencia es una 'Veinterpretacifin" elxtista del 
modo de redistribuir la riqueza* i 

12* La Independencia no aporta en nada a la educaci6n popu-> 
lar (marginado? urbanos y rurales, monolingUes y billngUes)* 

13* En los pi?i3iteros afios de la Reptibllca el Estado y la 
iglesia ensayan amagos eaucativos, que son humanitaristas y por lo 
tanto racist as * 

1^* Durante el conservadorismo republicano se afianza la 
dependencia t&cnico-educatxva ,inicia?a en la Colonia* Las misio-^ 
nes extranjeras americanas y europeas dirigen, orienta;:! y estruc^ 
turan la educaci6n* 

15* EconSmicamente el Ixberalismo reafxrma la dependencia 
mediante el enfasis dado a la importaci6n/exportaci6n; profuxidiza 
el deaequilibrio urbano vs# rural {el ferrocarril f'beneficia" las 
fireas urbanas), facilita la Jnigraci6n campeslna a las cxudsdes de 
Jjul to y ^ aa;^aqujJL* - — ^ — 



2do 



Panorama Hist6rico la Situaci6n»** 



16. Educativamente^ el lilJeralismo afianza la dependencia 
t^cnico-educativa; "urlianiza" la educaciSn y, como en las Ipocfis 
precedenteS) prepara a la poMaciSn para la producciSn (otra.vez 
artes y oficios para los marginados de la escqlarizaciSn)* 

# 

l7* La epoca contenqwrSneaj a partir de los aSos de la 
dicada del 30, influfda por el socialisnto^ tiende hacia la populo* 
rizaciSn de la educaciSn^ eunque sin camMos estructurales {ffa- 
caso de las escuelas prediales)* 

18. De los aSos del 19^0 en adelante; 

a) la educaciSn no distingue de inanera ex^licita urbano 
de Jrural ni rural de 'bilingite ; 

'b) es inadecuada para los intereses populai^es; 

c) enfatiza c6mo hacer del sujeto marginado nn mejor 
productor (a mejor preparaciSn tecni'ca in«jor mano de 
dbrSi calificada^ pero en \ina relaciSn de tratajo ena*^ 
jenada); ' ^' 

d) es racista y elitiata;, 

e) es culttiralista y transaccionalista* Maximiza por 
ejemplo las "barreras lingUlsticas y culturales y 
minimi^a las 'barreras socioeconSmicas* Cree posible 
tender un puente entre una lengua y otra Ccon razSn)^ 
entre una cultura y otra (con menos raz$n^ y entra un 
grupo eooncoQico y otro Citiene raz6n?^j y 

f) se debate entre^un naaionalismp ii^cipiente y la 
dependencia creolfente, ' i ' 

Finalmente solo auiero afSadir que todos estos factored en su 
dimensiSn histSrico-crltica hacen pensar que es urgente una verda-* 
dera transfoTmciSn a todo nivel* Con respeeto a la educacion 
diremos. con Barreiro (l3)) 

Una educaciSn popular que no sirve como instrumento para 
que el pueblo se crganice y luovilice para establecer un 
nuevo aistema de relaciones social^s sirve solo para que 
los sistentas opresores permanezcan en nuestras sociedades* 
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■ The Preparation on of Bilingual Tfeachers 

1 ' geotge m, bianco , 



The focus' of this paper is on recoimn^ndktiotis for teacher 
preparation at the undergraduate level. Although federal and 
state legislation has provided funds to implement bilingual pro- * 
gromsf, teacher training responsibilities have, ^or the most part, 
been left up to local education agencies to carry out through 
in-serylce activities. Colleges and universities are beginning to 
establish progr^^ to train bilingual education teachers', however, 
many problems are evident. The discussion of this jpaper revolves 
around four major components which the author feels are necessary 
in the training of bilingual education teachers: (l) development 
of attitudes, (2) developsn^t of skills, (3) acquisition of knowr 
ledge, (li) application or practice in a rfeal situation* Futttre 
^teachers need to develop ,jtp_sitivieL._atJiludea. toyard minority- chil- - 
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dren in regard to their intellectual ability^ their culture^ and 
-their language. They must also be provided with •ample lahguage ^ 

.-tra^ining which allows them to carry out instruction in two lan- 
guages* Pedagogical skills needed range from classroom management 
to teaching in all'Subject areas to interaction analysis* Som 
issuer which the teacher-training program must address are sug- 

^ gested* The paper is presented ffora the point of viev of the 
Spanish-spealter^ primarily the Mexican-American* 
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La Preparacion de Profesones Bilingues 

g^orge m. bianco 



^Los progrsinas t radio ionales para la preparaci6n de profesores se 
ban basado en la s^iposiciSn CLue todos lo& estudiantes de los pi-o- 
fespres aspirantes proceden de la misma cultura y CLue todos hablan 
el ingles a la perfecciSn* A la vez, estos ^ogramas han pronio- 
vido entre el profesorado la nocidn de CLue la (itiic^ cultiu:a viable 
procede de la clj^&e dominante anglosajona* Ahora, educaciSn 
bilinguG est^ desafianSo no &5lo Istas sina otras ideas tradicio^ 
nales acerca de nuestrd^sociedad y de nuestra fliDsofia educativa* 

•En 1968 ^1 Presiderite lomdon B, 'johnson promulgo la Ley de la 
Educaci6n Bilingiie, la cual proporcion6 los fondos necesarios* para 
el establecimiento de prograsias educacionales q^ue propon£an el uso 
de otras lenguas ademSs del inglls como medio de instrucciSn* Ko . 
es nuevo el concepto de la educacidn bilingUe en EE*UU*, ya que se 
establecieron algunos programas bilingil^es en alem^^ en Panels y 
en espatiol a partir de l83^* En 1963, JLas escuelas pdblicas de 
Dade County en ia Florida iniciaron un mrograiBa bilingtie para edu- 
car-a los miles de nifios cubanos que se nabjan trasladado a Miami* 
En la decada del*60 syrgieron programas de educaci5n bilingUe en 
Texas, California, Arisbna, Nuevo Mexico y Nueva Jersey* La 
proEiulgaciSn de la Ley de la Educaci6n BilingUe representa el 
comienzo de una nueva Ipoca de dimensXohes nacionales en la educa^ 
ci5n de los nitlos peirt^'^ecientes a grupos minoritarios ling\t£sti- 
cos* Se proporclonaron millones de d5lares para establecer y 
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administrar prograioas biling&es^ para el^esarrollo de inateriales 
didScticos y P^^^ el adiestramiento del ^ofesorado de estos pro- 
gram^* Hoy en d£a los planteles docentes estan estudiando con 
mayori detalle y esmero a su estudiantado con la idea de precisar 
la v.}kbilidad de iniciar un programa de educacion bilingSe, Esta 
misma iegislacion ha estimulado graii interes nacional en el bilin- 
giiisii? y en la educacion bilingUe, lo r;ual se comprueba con los 
siguientes ejemplos: (1) La promulgacion de leyes adicionales a 
favor de la educacion bilingue al nivel estatal en varios estados; 
(2) el establecimiento de departamentos u oficinas en varias sec^ 
retarlas de educaci6n con ,el motivo de promover la educaci6n 
bilingue; (3) la creacion de la Asociaci6n Kacional de la Educa- 
ci6n Bilingue y ^la creaciSn^de semejantes organizaciones corres- 
pondientes al nivel estatal y local, ActuaLnente la educacion 
bilingQe estfi cobrando un auge nunca visto como tema de int^es en 
muchas de las organlzGu:Xone& profesionales existentes^ como la 
AsociaciSn Americana de Profesores de Espaiiol y Portugues, la 
Asociacion de Profesores de Ingles a Hablantes de otros Idiomas, 
el Concilio Americano para la Enserianza de Idiomas Extranjeros, el 
Concilio Nacional de Profesores de Angles, etc* Ademas, este 
mismo interns se empieza a manifestar en algunas univ^sidades en 
la creaci6n de programas al nivel subgraduado y al graduado para 
el entrenamiento de profe sores de educacion bilingue* 

Sin embargo, a pesar de toda esta actividad, la educaci6n 
bilingiie a<i]> se encuentra en un estado incipiente y por tanto la 
implementacion de la educacion bilingile dista mucho de lograr la 
calidad de los prograinas educacionales regulares-* La carencia de 
dicha calidad se debe en gran parte a la preparaci6n inadecuada de 
los profesores bilingues* En lo que se refxere^a la preparacion 
del profesorado, la mayor parte de Ijs programas bilingiles se han 
valido y afln siguen valiendose casi exclusivamente del adiestra- 
miento aL nivel local, utilizando consoltores en las varias 
disciplinas que figuran en el currlciiio bilingue; 

Las universidaSes, a su vez, han e|apezado lentamente a crear 
programas, destiriados al entrenamiento de profesores bilingUes y 
de esta manera s« ha tratado de cumplir con la demanda tan enorme 
de profesores capacitados para enseiSar en dos lengaas* El Centro 
de Diseiainacion para la Educacion Bilingiie Bicultural de Austin, 
Texas llevS a cabo una encuesta nacional para averiguar el nCmero 
y J,a Indole dc los programas oxistcntes dedicados a la preparaci6n 
de pro/esores bilingtles* Los siguientes datos representan algunos 
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nos resi^Ltados de encuesta, Debemos recorri^r qae algunaa uni- 
versi^ades cuentan con nts de una clase de ptjgrama* Tambi^n ' \ 
del;)€!^s tener presente q^ue algunas universidades atln no hablan ^ 
itestado la encuesta cuando se escribi6 esta ponencia: 

1# Tye? j^ogramas de adiestramiento para la preparaci6n 
^sxstentes del profesor, 

2, ^uatro programas q^ue culminafi. en la licenciatura en 
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iS^ras o eiTr^ licenciatura en ciencias en educaci^n bilingue* 
\ • j . . 

^-S.:^__Dj^ciseis programas qne culminan en 1& licenciatura en 
letras o en la licenciatura en ciencias con una coiicentraci6n en # 
educaci6n bilingtie. \ ^ 

Doce programas qne culminan en la maestria en educaci6n 
bilingUe* ^ . f.;^ 

^* Treinta y cinco programas q^ue culminan en^'la loaestrfa 
con una coticentraci6n en educaci6n T^lingtie, ^ 

6, Dos programas que confieren el doctorado'en educaci6n 
bilingUe* 

Ocho programas que confi^^eji el doctorado con una concpn- 
traci6n en educaci6n bilingiie* 

8, Trece programas que confier^i el certificado de profesor 
de educaci6n bilingQe* 

9* Treinta y sels programas relacionados con la educaci6n 
bilingSe, por ejenplo estudios chicanos o pu^orriqjueSos* 

r 

Aunque el ntimero y la diversxdad de estos programas universi- 
tarioa demuestra interna y entusiasrao en la educaci6n bilingUe 
exists, no obstante, xcnicbos problemas, entre los cuales cito 
algtinos de loa mfia obvaos: Y 

1* La falta de fondos para emplear suficientes profesorea y 
para becar a los estudxantes con e^casos recursos econ6micoa 

2* La disponxbilidad de suficiaitea profesorea capacitados 
"Tiara ensefSaar en dos lenguas ^ 
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3* El antagonismo del ^rofesorado monolingUe q.ue a veces se 
siente amenazado por el^bilingUismo 

• 

i*. La creencia de pai"i;e de algunos^ prof es ores a veces, 
taiabi€n de parte de la adminxstraci6n, que la educaci6n bilingUe 
es un capricho de poca duraci6n ^ ' ' . 

5* La nocx6n de una gran parte del pfiblxco de qqe la educa- 
ci6n bilingue constituye una amenaza a la unidad del pueblo norte^ 
americano ^ 

En vista de que el profesor e^ el elemento clave^ en cuanto al 
lxito'*o al fracaso de cualquier programa docente, la calidad de la 
prep^aci6n del profesor es de simia impoi^ancia, sobre todo al 
nivel subgraduado. La Comisi6n de Derechos Civiles ^ie los EE,Ulf,, 
en su Reporte Ndm, VI , Toward Quality Education fot Mexican Ameri" 
cans (7) J afa^rma esta idea: 

/ 

El papel del profesor* * *es de suma importancia*' Es el 
profesor el que dirige las actividades pedag6gicas en 
* las que participan diGuriainente los alumins de 5 6 

horas* Es el profesor el que presenta el currlculo y ' 
es precisamente el profesor el que tiene la rtsponsabx- 
lidad de motivar, ayu^iar y evaluar a sus estudiantes* 
Sin profesores eficaces, el equipo, los programas y los. 
material^is por muy avanzados que sean, seran incapaces 
de asegurdr una educaci6n de calidad superior, (Traduc- 
cx6n de este escritor) 

Por esta razon pondrS el gnfasis de este tra.bajo en la prepa- 
raci6n pedag6gica ai nivel subgraduado, ya que es precisamente 
este nivel el 'que estudia las ticnicasj me;,odologia y nmchos otros 
conceptos que emplear^ des^ues el profesor* Esto se comprob^ en 
el caso de los profesores de xdiomas extranjeros, muchos cie lo3, 
cuales no pudieron o no quisieron cambiar su concepto o su meto*- 
dologla de la enseflanza de un xdioma al cabo de un inst^tuto de 6 
semanas* El adiestramxento que proporcionan -las escuelaSs localed 
$s muy importante, pero s$lo como una adxci6n, es decir,\piiio ima 
manera de actualxzaf la efxcacia pedag6sica del profesor^ pe^o no 
como la manera de proporcxonarle al profesor las habxlxdades y los 
conocimxentos b^sicos de su profesx6n* \ 
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Los progx^funas pedagdgicos de la educaci6n bilingue deben con- 
sistir en cuatro oomponentes principales: (l) £1 desarrollo de 
actitudes, (2) ^ desetrrollo de habilidades, (3) La adquisici6n de 
conocimientos o de inrorni&ci6n^ {h) La aplicaci6ti de lo antedicho 
a una situaci6n real, A seguir, quisiera trator cada imo de estoa 
conceptos* 

■ ; 

Todo profesor aspirante tiene ciertas ideas preconcebidas en 
cuanto a ^o que es o debiera ser la educaci6n; acerca de la natu- 
raleza de la materia que se le \a a impartir al educando; y acerca 
del educando mismo* Gran parte de la preparaciSn del profesor 
consiste en averiguar hasta qu^ punto est^ de acuerdo ^stas ideas 
con las de los prograioas actuales* Para empezar, quisiera hacer 
hincapi^ en la necesidad absoluta de una actitud positiva de parte 
del profesor aspirante en lo que se refiere a los ni^os* y sJm mSs 
especfficamente , en cuanto a los niiios de grupos minoritarios*. La 
noci6n de una actitud positiva hacia los nifios de grupos otinorita*- 
rios encierra la idea de que to4os los niEos, cualquiera que sea 
su niyel socio-econ^imico, cuentan con ciertas potencias entre las 
<!uales ^e pueden citar las siguientes: 

1* La habilidad de todo tiiHo normal de aprender^ dados la 
motivaci6n^ el ambiente necesarxo* v 

2* Un sistema de conducta que le permite al niilo funcionar 
como un ser social y como miembro de un ambiente cultural determi** 
nado* 

3- La habilidad de funcionar en m^s de un ambiente cultural 
sin resultados desfavorables* 

^* El dominio, por lo menos* de un idioma completamente 
estructurado y con la capacidad de expresar todo lo que 3.e 
requiere su cultura, 

Todo aspirante a ser profesor bilingue debiera abrazar estas 
actitud^s positiyas ya que la educaci6n bilingue constituye un 
C;cncepto positive* El proceso de la educaciSn bilingue se basa en 
la idea de que todo ni^o puede aprender, aunque ^oceda'^e' un 
hogar donde se hable una lengua y donde se praatique una cultura 
diferente de las de la escuela* Se pueden identdficar estas 
actitudes b^sicas por medio de una entrevista o por un cuestiona^ 
— rio* Aunque se puede defendiar la i'iea de que un profesor 
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aspirante puede cambiar de parecer, con suficiente tiempo y entre- 
namiento, no intentare indicar las pautas para la selecciSn de los 
candidatoE a los programas pedag6gicoE* Este tipo de ^uicio, 
dadas las ramificaciones inhcrentes, le pertenece a la instituciSn 
pedagSgica* Una actitud positiva hacia el estudiante no implica 
una actitud de superioridad, sino una de comprensiSn y de empatia* 
La importancia de ura actitud positiva se concreta en el Reporte 
HtJm, V de la CoraisiSn de Derechos Civiles de los EK*UUt) Teachers 
and Students (6): 

***los profesores elogian o alientan a los ninos anglo- 
sajones el 36% mSs q^ue a los niiios m&cicoamericanos * 
Utilisan las contribuciones de los niflos anglosajones el 
^0^ mSs que las de los niiios chicanos* Al combinarse 
toda la conducta de aprobaciSn de parte del profesorado, 
los maestros reaccionan de una manera positiva hacia los 
anglosajones el kO% que hacia los estudiantes chica- 
nos ***AdemSs los estudiantes mexicoamericanos reciben 
menos atencz6n del profesor***El cuadro que surge de este 
estudio de la interacciSn en el aula es uno que indica 
el desaire con que se trata al estudiante m^xicoameri*- 
cano al compararse con sus condiscfpulos an^losajones* 
(Traduccion de est6 escritor) 

Una actitud positiva es .entonces, sin duda alguna, la cualidad 
primordial y tal ve;: la mSs importante que debieran poseer los que 
aspiran a ser profesores* 

El campo del desarrollo de habilidades en la preparaci6n del 
profesor bilingue se puede dividir en dos componentes principales: 
habilidades linguisticas y habilidades pedagogicas* Escaminemos 
primeramente el campo de las habilidades lingtiisticas. En vista 
de la carrera relativamente corta que requiere la preparaciSn del 
profesor, seria logico que un candidato que no tuviera 
cierto dominio de las dps lenguas antes de ingresar en el programa 
de preparaci6n, le estarfa ocasionand^ un perjuicio a la causa de 
la educacion bilingue* Esto no quiere decir que el programa de 
preparacion no pueda o no deba proveer al candidato la oportunidacP 
de ampliar su con:^cimiento y dominio de las dos lenguas* El pro- 
grama de preparacion debe brindarle al candidato un sinnfimero d^ 
oportunidades de aumentar su conocimiento de Iq"^ dos lenguas* 

, En cuanto al espafiol en el sudoeste y en otras partes de los 
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EE*UU*, nos enfrentamos con la labor y el esfuerzP de convertir lo 
c^ue hasta recientemente habfa sido casi exclusivamente el idioma 
del hogar a uno que tiene uso mucho m£s amplio que el que se le 
habfa destinado anteriormente* De la noche a la maflana^ se le 
requiere al profesor de educaci€n bilingUe obrar como si hubiera 
cursado todos sus estudios usando el espariol como nedio de 
instrucci^n* Cada vez mSLs^ los profesores se quejan de lo frus* 
trados que se sienten debido al vocabulario tecnico que requiere 
la enseflanza de las matem£ticas» las cicncias sociales y naturales 
mediante el espariol* 

Se sabe que el espariol como vernSfUlo en el hogar constit^e 
on sistema de comunicaciSn potente y eficaz/ Hasta reci^ntemente, 
algunas leyer estatales prohibiar el uso del espaflol en las escue- 
las coEo^ lengua de enseiianza y pjr lo tanto las ocasiones para el 
uso de este idioma se limitaban a la intimidad del hogar y de la 
emistad* Ahora^ las instituciones p6dag$gicas tieaen la respousa- 
bilidad de asistir en la labor de proporcionarles a los profesores 
aspirantes la oportunidad de aumentar su conocimieato del esparipl* 
Hay que.recalcar que esta respunsabilltiad no es solamente la del 
departamento de espariol sino que le ataiie a caalquier departamento 
o facultad ^ue tenga que ver con los estudios del profesor aspi- 
rante* Solamente de esta maaera pcdremos acercanos a la meta de 
producir profesores adecuados que no s$lo comprendan^ bablen^ lean 
y escriban el espariol y el inglS^^ sino que puedan enserJar las 
varias disciplinas en las dos lenguas* 

Apart^Qdonos del domxnio lingulstico al raiao estrechamonte 
vinculado de la enseflanz^'y aprendizaje del lenguaje^ nos enfren- 
tamos de nuevo con la cuesti€n de las actitudes* £1 profesor 
aspirante debe reconocer y acept;-r el concepto de la variaciSn 
lingUlstica y deba respetar el v^rn&ulo y la forma universal como 
sistemas legltimos de comunicacjSn que tieaen ^u uso determinado* 
El profesorado debe tener presente el hecho de que on idioma que 
goza de tantos hablantes como el espaflol o el ingles necesaria^ 
mente tiene que variar no solo social sine regionedmente tamhiln* 
El profesor tiene la obligation no solamente de ace^tax' el vernS* 
culo del niiio sino de usarJEo jpara aumentar su cono^.alQiento de este 
medio de comunicaciSn* A la vez^ el programa de prepar^iSn tiene 
que capacitar a3 profesor para formar j^icios en lo que se refiere 
a lo universal y a lo regional, tn on caso extremado, me cont6 
j:on_cj[ertp_orgull^^^ sus estudiantes ya todos us^ 

ban la palabra ro,jo mientras que pre-Iamente usaban solamente la 
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palabra "incorrecta" Colorado ^ La profesora formS este juicio, 
indudablemente, a^base de muchos de los llbros ^ue salen de la 
America Latina y que prefieren el vocaWo ro.lo en vez de Colorado ^ 
tDe cualquier loanera, esperemos que los habitantes de Denver, 
■ Colorado, no se enteren de su desgracial . 

Et profesor tambien aebe estor eiiterado de las fuerzas que 
causan el cambio lingUistlco, sobre todo en un sitio geogrfifico en 
que coexlsten dos idiomast Mientras el programa billngUe tenga 
que enfocar el aumento del dominio de las dos lenguas de parte del 
edacando, el profesor tiene que comprender que las mifimas fuerzas 
linguistlcas que dieron su origen a palabras como vac bar (to 
watch) » espelear (t^ spell) » y al intercambio de las dos lenguas 
como, Pui al town con ml Girlfriend y se CQmpr6 un nev outfit , 
son precisamente las mismas fuerzas que enriquecieron la lengua 
espailola con el gran ntlznero de prestamos .^rabes comc:^ aloiohada ^ 
alcoho Vt acequia ^ etc* Son las mismas fuerzas que dieron origen 
en MSxico a prSstamos del n^ihuatl como tecolote y guajolote ^ los 
cuales los usa toda la gente, desde el m&s humilde hasta el mEls 
coilto* Hoy en dia en MSxico el mismc fen6meno ocurre y se le 
permite al locutor de la Ciudad de ^Sexico hacer la siguiente 
presentaci6n, ''Damas y caballeros, en el show de esta noche tene- 
mos el grandisimo placer de presentarles a la incomparable Irma 
Serrano**' En vez de decirle al nifto de habla esp^ola de EE^UUt^ 
"Ho se dice asi" seria mucho Mfis provechcso p3lcol6gica y lin- 
gUlsticamente decirle, **Se puede decir de esa jnanera y tambiSn 
de esta otra*" £n otras palabras, el profesor no solo tiene que 
sensibilizarse a impartirle al estudiante 1^ habilidad y los 
recursos de usar m£s de una sola variedad de cada lengua, sino que 
tambien tiene la obligaci6n de mostrairle el uso de cada variedad 
confome el contexto* * 

Ya se mencion6 la importancia de la habilidad lingUistica 
del profesor y ahora quisiera enfocar el desarrollo de esta 
habilidad de parte del estadiante que e^-tarS bajo la tutela del 
profesor aspirante* Puesto que el lenguaje desempeHa un papel de 
im^rtancia singular en el programa bilingUe, la preparaci6n 
pedag6gica tiene que impartirle al candidato la metodologia 
adecuada para aumentar en el estudiante su dominio de la lengua 
materna y tainbl^n la metodologia correspondiente para enseiiarle 
el segundo idioma, o el inglSs* Suponigndose una actitud 

positiva^.de^parte de]^i:aadidato, en JLo. lue^Se reliere.al vemSaula.— 

del niilo, el pr<;>graiaa pedagSgicu tendiia que favorecer un metodo 
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multidisciplinario para que la expansiSn de este medio de comuni" 
cafiiSn efectuara mediante la necesidad del estudiante de 
comunicarse c6n el profesor y sus condisclpulos* ^ 

E$enciale^ tambi^n en la prepGLraci6n del profesor son la 
teorla y la pi-£ictica en la con5trac(^i6n de uuidades para la exten** 
si6n del primer idioma y para la enseflanza del segando* Le 
incumbe al programa tratar problemas como ^Los siguientes; U) 
ICSmo prebi^un'os el nivel lingiifstico e intelectual del niflo? 
{2) iC6mo Be adapta la enseMnza a una Variedad d^ niveles lin*^ 
giifsticos ^n dos idiomas? (3) iC&no 'se p^^de utilizar con mayor 
provecho lo que ya sab§ el estudiante de^manera que pueda partioi- 
pai" plenaiLente en el pt^oceso educative^ (h) ^Qu^ clase de mate-*' 
riales se puede usar. o adapt^ar para asegurar el mayor beneficio 
}^ara el estudiante? (^) 2Qu^ clase de ,m^todos se deben usar para 
ampliar en el niflo el conociiaiento de la lengua mat'^na y para 
ensefiarle §1 ingles? (6) iQu^ tipo dj© instrumentos o jipocedimien- 
tos diagn£sticos usar^ para precisar el desarrollo lingfiisti(^o 
e intelectual del' estudiante? (7) lA qu^ punto en el proceso edu- 
cative se inicia la lectura ^n el segundo idloma? (8) 2Se pueden 
usar ef ica^ente ,los ejercicios lingU£sticos en disciplinas como 
lo5 estudios sociales 0 las ciencias naturales? (9) iSe debe 
favorecer una se^araci^n completa de las dos lenguas 0 se det>en 
mezclar? (10) iTiene el iatercambio de Jas dos lenguas unafun-^ 
ci6n legftima en el proceso educativo? Estas y znucha3 otras pre-* 
guntas tienen que tratars^ en el prograjo3a''pedag6gico* 

Adem^s de la capacidad para enseHar ur^ idioma extranjero, el 
profesor aspirante tendr^ que desari^ollar otras habilidades ^eda^* 
g$gicas* El Center for Applied Linguistics^ en su doc^ento titu^ 
ladi Guidelines for the Preparation and Certification of Teachers 
of. Bilingual-Blcultural EduQatioti ^ bar*e las siguientes recomenda- 
ciones tocante a algunas de las competencia^ o capacidades esen^^ 

ciales park los profesores d!^e educaci6n bilingUe; * 

1 - 4 

1* Aplicar las estrategia^ de enseSanza conformed modo 
distintivo y sX nivel de desarrollo del niflo* * *tomando en cuenta 
el iBpacto cultural sobre estos y^otros elementos variables, 

Organizar^ planear y presentar lecciones determinadas en 
el currlculo usando .la terminologja adecuada en el idioma o iftio- 
mas del^es^udiante*t*Los element6s j[ m^todds mSs adecuados a la 
ensefianza de la lectura y del ?.enguaje» mate^ticas» estudios 
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socialesy eienc^as nat^ui^ales^ como tin ni£niiao» se especificar^ y 
se aplicarfin en el idioma o idimas .del alumno* 

3t Desarrollar la enseflanza de una manera en q^ue la cultura 
del estudiante se pueda incorporar en el currjculo* 

U« Utilizar dje una manera eficai tecnicas innovadoras en las 
varias disciplinas^ especifxcamente; 

* a* La formulacion y evaluaciSn de objetivos r^alistas 
en terminos dbservables 

Estrategias de averiguaciSn y de descubrimiento 

c* Instrucci6n individual! zada 

d* Centres de interes o de aprendizaje 

e* Uso de materiales y e(^uipo audio-visuales 

f* Metodos sistemSticos para la enseflanza de la lectura 
y de las mateasaticas 

g* La ensefianza en e(^uipo / 

^ h. AnlLisis de la interacci6n del profesor y de los 
estudiantes* 

La mayoria de lofe^'programas pedagSgicos le exigen al candi*^ ^ . 
dato ciertos conocimientos en diversas disciplinas cpmo lasjnate- 
mSticas» los estudios i^ociales» las ciencias naturales^ el arte'y 
liX j]t(isica» pero el tiempo no me pemite profundizar en estos^cam- 
pos* Sin eit.bargo» im campo^^el de la cultura-^merece un comenta^ 
rio* En cuanto a la cultura y su incorporaci6n en el px^ograma 
educational^ los profesores aspirantes se cnfrentan con un dilema: 
reconocen la importancia de este componente y del impacto q^ue 
puede tener en el autoconcepto del niRo y a la vez ee dan cuenta 
que hay relativamente poco material disponible de esta indole* 
Desafortunadamente» lo que usualmente $e pone en relieve es lo 
colorido y .muchas veces las manifestaciones superficiales de la' 
cultura* La razSn por la cual se la da tanta importancia a la 
construcci6n de las piflatas y a la decoracion de las aulac con 
sarapes y moracas es que estas laarrifestaciones culturales son las 
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m^s f^iles de ident'ificar y de obtener* Aqu£ me estoy concre<* 
tando a hablar del mexicanoamericano, pero lo misiao se pudiera 
djscir de otros grupos etnicos^ Los profesores se alient'an y se 
'inspiran con M&cico y por tarito a menudo \e presentan al niflo una 
iaoiagen del Calendario Azteca y le dicen^ **Ssta imagen debe ser 
motivo de mucho orgullo para ti porque forma parte de tu ctiltura 
y de tu patrlmonio/* £1 niiio tal vez se queda perplejo o aljn pas« 
mado al enfrentarse con ese artlculo que jam£s ha visto en su 
vida* Aunque lo mexicano debe figurar hasta cierto punto en el 
prograjna biliogiie^ la verdad es que la cultura mexicana ho es 
i^ual a la mexicoamer^cana* Al elogiar desmesuradamente lo pura-* 
mente mexi^cano^ 5o>»re todo durante el primer afio del progra£a 
bilingtle^ el profesor corre el riesgo de darle al niilo una idea 
erx6nea de su cultura* 

Esta critica no quiere decir que el profesor no deba inciuir 
elementos folkl6ricos mexicanos en la ensetlanza^ sino que sen** 
cillamente querla recalcar la nocion de 4ue el profesor tiene la 
obligaciSn de sensibilizarse y de desarrollar la habilidad de ayu^- 
darle al niilo de un grupo minoritario a formar un buen concepto de 
si mismo^ de su faiuilia, y de su grupo, etnico^ Aqui me refiero a 
lo que Helson Brooks llama cultura profunda* La informaci6n 
acerca de la cultura profunda y de su ,utilizaci6a en el progroBja 
de estudios debe formar una parte integral de la pre^araciSn del 
profesor* Esto incluira infonaaci6n acerca de la tonducta del 
grupo^ por ejiemplo: su concepto del humor^ sus. valores, su con* 
cepto de la masculinidad' y de la fanineidad, la estructura de la' 
familia^ etc*, todb esto es /ital,^sin embargo esta ausente de una 
gran parte de los materiales en uso actual*- La diversidad de los 
grupos ^tnicos cojbo los mSxicoamericanos* los puertorriquefios y 
los cubanos rpquiere que se emprendan invest igaciones de la cul- '■' 
^ tura 7 que se incorporen los resultados en los materiales de ense* 
flanz^* Hasta que se realice esta meta, los programas pedag6gico5 
tendrfin la obligaci6n de proveer a los profesores aspirantes la 
informaciSn necesaria acerca de la naturaleza de la cultura y la 
oportunidad de desarrollar las estrategias adecuadas para que el 
nifio de un grupo minoritario sepa mSs de si mismo como un ser 
social y como miembro valioso de la sociedad* 

C^omo vemos, el adiestramiento del profesor bilingile es una 
responsabilidad de dimensiones imponentes* El profesor bilingue 
no sSlo tiene que poseer los'ionocimientos y JLas habilidades que 
le corresponden al pro^^or regular, sino flue tiene <lue demostrar 
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una competencia lingUlstica y ciiltural q^ue supere a la de ^ste. 
Todavia hay relativamente pocos programas pedagSgico:, ,q^ue cuentan 
con los recursos necesarios para preparar a professes bilingues 
al nivel ^ue se ha propuesto en esta ponencia. Pc^lo tanto las 
universidades no se pueden dar el lujo de una actitud superior en 
el entrenamiento de los profesores bilingues. Loe departamentos 
de educaci6n harlan bien en solicitar la ayuda del personal de los 
programas de educaci6n 1:>ilingue del nivel local, ^a ^ue son preci- 
samente estas instituciones docentes las ^ue tienen mayor experien** 
cia en' esie campcs Los departajnentos de educaciSn tambi^n harlan 
bien en solicitar la ayuda de la comunidad en vista de ^ue el 
apoyo del pueblo es absolutajnente necesario para el &tito del pro- 
grania. Y corner se dijo previajnente^ es esencial la cooperacion de 
los otros depart anient OS o facultades de la universid^ad. 

Se puede ver flue el profesor de educaciSn bilingile representa 
una sintesis de una multiplicldad de disciplinas desde la fuitropo-^ 
logia^ hasta la lingUlstica, la pedagogla^ las ciencias sociales y 
naturales y las humanidades. Yo propongo ^ue el elemento clave en 
la preparaciSn del profesor bilingUe es la colaboraciSn. . .la cola- 
boraciSn de un gran ndiaviro de entidades dentro y fuera de las mura- 
lias universitarias. Se le re^uiere al profesor bilingile tener un ^ 
conocimiento mucho mils jgrofundo de varias disciplinas ^ue a cual- 
^uiera de sus colegas monolingUes. Es como si le estuvi^ramos 
pidiendo al profesorado de educaciSn bilingile q^ue se convirtieran 
en hombres y mujeres renacentistas. . . .Pero> Ino es justo este 
re^uisito en vista de que estamos presenciando un renacimiento' de 
los grupos minoritarios bilingUes. en los EE.UU.? 
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Un Acercamiento Orientado hacia la Comunidad 
para un Entrenamiento 'Bcnico 

1 jon p. d^lqr y jo froman 



Mils de la mitad de la pol3laci6n guatemalteca halDla el idioma 
ei tj^o en espaSol^ con consecuencias obvias* Este escrito 
descrilDe el entrenamiento de personam con un xulnimo. de instrucci6n 
formal en ma,terlas que generalmente se relegan solamente al &&liito 
academico* 

Primefamente se enumeran las necesidades aparentes para que 
se usen los idiomas mayas en las ^eas de la educaci6n^ desarrollo 
y producci6n delmterlales para la enseilanza* Fara resolver estos 
protlemas se cre6 en 1970 el Proyecto UnglUstico Francisco Marro- 
qu£n* Esta es una asociaci&i privada^ aut6noma^ secular que con 
la asistencia del Ministerio ^e Educaci6n y o<tras instituciones 
intemacionales^ ha creado un^programa cuyos otjetlvos y filosofja 
se exponen detalladamente* 
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Eu 1971 3e'cre6 tam^jiln el Prograiua de Desarrollo Lingiilstico 
para entrenar t^cnicos permauentes y para producir docttnientaci6n 
b^sica scbre cada idloma maya* Be describe el programa del 
perfodo escolar y el de investigaci^n en las localidades selec* 
oionadas * 

La funci6n q.ue cuHUglen los estudiantes en el Programa de 
Desarrollo LingUfstico esti de acuerdo con los objetivos del 
Proyecto Lingu£stico Francisco Marroq,ufiit que la presencia de los 
profesionaleg y ticnicos es s6lo para proveer infomiaci6n y entre- 
namiento en las ^eas especial! zadas pero no para desarrollar 
programas o 4ecidir quS clase materiales educativos debe repro*- 
ducirse* 

Por tiltxBiOf el exponente da a cono^er los problemas q,ue se 
presentan cuando se enseAa lingUlstica a personas que no ban sido 
entrenadjas en una forma de pensamiento analltico verbal o en el 
uso de una metalengua mxy abstracta para la descripcion de su 
proi^io idioma u otro* A pesar de estos problemas, el P^D^L* ha 
logrado que los estudiantes tengan un conocimlento tecnico de sus 
idiomas lo eual los ha capacitado para desarrollar materiales de- 
enseSanza y programas educativos* Otros han llegado a hacer tra** 
bajos bSsicos de investigaci6n y han Jugado un papel muy im^or'- 
tante en la escritura de la gramStica de sus idiomas* M^s aim 
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sus criticas y obsenraciones en muchos casos han sido cruciales 
en el anSlisis gramatical de los idiomas bajo estudio* 
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A Community -oriented Approach to Tfechnical TVaining 
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jonp, dayley and jo froman 



A 



In Guatemala today^ there are approximately 20 Mayan languages^ 
many of which have a number of distinct dialects* Native speakers 
of Mayan languages account for more than half j^f Guatemala's 
population (most of these people are monolingual) » vhile the rest 
speak Spanish as a second language with varying degrees of profi- 
ciency* Historically, education and development programs have 
^een carried out r^lmost exclusively in Spanish* There has never 
been a formal training program to provide Mayan sj>eakers vith the 
basic technical preparation they need to work competently, 
creatively, and independently in their own languages in education, 
development, and the production of written inaterials* 

In order io make use of Mayan languages in these areas 
certain needs are apparent; (i) Native speakers need to learn 
general linguistic skills so that culturally iz^lgyant and linguis- 
tically accurate written materials can be produced in their lan- 
guages, and so that technically q^ualified persons native to the 
communities can act as catalysts in the use and distribution of 
these materials through community-oriented educational programs* 

(2) Written bilingual materials need to be produced in the major 
languages in sufficient quantities to meaningfully supplement 

* present and future national education-oriented activities* 

(3) A maximum effort must be made to involve native speakers with 
language skills in community actioh programs and in decision- 
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making within agencies and institutions whose work affects their 
cdzmtunities* 



To deal with these problems within an institutional ffamework, 
the Proyecto LingU£stico Francisco MarroQuin was established in 
l970, with the following objectives: (l) to train speakers of 
native languages of Guatemala in the linguistic skills necessary 
for the development and distribution of vritLen materials it^ their 
languages; (2) to initiate programs using these languages in com- 
munication, education, and rural development; (3) to provide a 
fonim through which technically qualified speakers of native lan-^ 
guages can influence'decisions and contribute to policies and 
activities which conceit their languages and communities; and 
(k) to serve as a permanent national technical resource center for 
the native languages of Guatemala* 

PLFM Philosopl^y - 

In seeking tu achieve these objectives, the PLFM h6.3 tried to 
avoid ait externally generated approach to development as much as 
possible and to incorporate cotnmunity-based ideas into its working 
philosopt^t This philosophy emphasizes: 

1* The development, primarily by native speakers, of practical 
materials with the potential for immediate application in 
their communities* \ 



2* Careful selection of persons with strong. community ties to 
provide some assurance that participants will continuf,, working 
and living in their own towns; 

3* Training of students with little or no formal education in 
skills usually reserved for university-*level study* 

Work carried out independently by the students 'in their own 
communities without the presence of foreign professionals in 
order to entourage the students* independence* 

5* Training in management skills concurrent with linguistic 
training so that students will eventually be able to run the 
institution* 



Proyect^^ClfigUSstico Francisco MarroquJn (PliFM) 
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6 The development of the PLFM as a long-tena institution con- 
trolled and operated "by commurtity-oriented Mayans who have 
received training at the PLFM* The institution woiild proVide 
the means for the integration and distribution ofvideas from , 
a large number of diilturally and linguistically diverse rural 
groups* 

7* Maintaining a friendly working relationship with the govern- 
ment of Guatemala through the Ministry of Educatloxi in order 
to promote the exchange of ideas between native commWities 
and the government and other institutions* 

8* The financial independence and self-sufficiency of the insti-^ 

tution and the accomplishment of programs at the lowest 
~ I possible cost* 

The PLFM is a private, autonomous, nonprofit, secular, 
Guatemalan association* A Spanish school and other activities 
within the PLFM provide most of the resources needed for it's pro- 
grams in linguistic develojaaent * As^sistance from the Ministry of 
Education and ffom a variety of international foundations and 
agencies further supplement the PLFM's resources* This financial 
autonomy lends stability and permanence to the organization and 
is an important factor in its eventual control and management by 
Mayans* 

The Linguistic Development Program (LDP) 

To create, a permanent technical staff and to produce basic 
documentation for each Mayan language, a program of resource 
development, called the Linguistic Development Program, was 
initiated In August 1971* This program has begun: (l) the 
training of native speakers of each language in linguistics and 
related language skills; (2) the production of basic materials^ 
for each language, including bilingual reading materials, dic- 
tionaries, and grammars; and (3) the practical application in 
rural coiomunities of the skills acq^uired and the materials pro- 
duced during the program* <^ 

The LDP covers all of the major languages of Guatemala in a 
series of phases, each of three yeEirs duration* Languages for 
each phase were chosen for their relative importance, based on 
the number of speakers* P h a s e ^^ I (1972 through 19Jk) has trained 
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12 speakers of the Cakchiquel, Mam, and QuichS languages* Phase 
IT (begun in 197^*) is training 30 speakers of Acatec^ Aguacatec, 
ChuJ, Kanjobal, Kekchl, Pocomchl, and Tzutujil* Phase III (to 
begin in 1976) will train 50 speakers of Caribe^ Chortl, Itzfi^ 
Ixil, Jacaltec, Mopan, Pocomam^ Sacapultec, Sipacapa, Teco*> and 
Uspantec * 

During each phase, the participants are divided into lanfiuage 
teaia s whose work is restricted to a single language or language 
zone* Each team includes one full-time linguist and four to six 
students speaking the same Mayan language* (Linguists are either 
PhDs or PhD candidates*) The students in each team usually 
include representatives of two major dialects of the team's Ian** 
guage* They are supported by modest scholarships* 

Intensive one-month courses in linguistics vith emphasts on 
Mayan languages are given twice a year* Topics for these courses 
include; historical Mayan linguistics, phonology^ morphology, 
syntax, and semantics* Courses include general lectures for 
students of all languages during the mornings* In the afternoons^'^ 
each language team works independently reviewing the morning 
lectures and discussing examples from their own languages* These 
sessions allow the linguist working with each group to give more 
individual attention to each student* 

During the 10 months of each year when courses are not being 
given, students work independently three weeks each month in their 
own towns, and they spend one week each month at the linguistic 
center in Antigua in consultation with the team's linguist* The 
students* work ia| checked, further training is given^ and future 
work is planned and assigned* The week of consultation provides 
students with a fWther opportunity for individual attention and 
instruction* 

When not participating in courses and consultations, students 
are working in their own towns on the production of basic mate- 
rials in their languages* This gives them the opportunity to 
begin to work independently, to learn from their own mistakes, to 
develop their own idea^, and to rely on their own .abilities* It 
also reinforces their image as competent independent technicians 
within their towns, rather than merely assistants of outsiders* 
For this reason, none of the linguistic training is carried out 
in the villages* 5 
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^ Over half of the students* time ijs deyoted to the production 
of materials. Apart frcaa^the value of the materials themselves, 
this aspect of training is emphasized for the following reasons? 
(l) to perfect writing skills in the languages; (^2) to reinforce 
the linguistic training; (3) to provide a systematic context in 
which students can organise and study various aspects of tb^ir 
languages; and {h) to give students the oppojrtunity to paartxcipate 
in decisions a)K>ut how their languages should be written* 

The U^P is an 'ambitious and time consuming program, especially 
during the first two years. Nevertheless, the students ofter* 
'undertake programs on their own, sucli as the production of written 
materials (e,g, primers, pamphlets, local newspapers, and trans- ' 
lations of works in Spanish), the development of literacy courses, 
and the training of literacy instructors, These projects of 
practical appli^tion are carried out on the students* own initia- 
tive and are created, organized, implemented, and evaluated by 
the students themselves* 

This is in keeping with one of the most fundamental views of 
the PLFM: that the function of outside professionals and techni" 
cians is only to provide information and training in specialized 
skills not normally available to rural coamnunities, but that the 
use and application of these skills and information is a matter 
for the people to decide themselves* In other words, it is not 
the role of outside professionals to develop programs or decide 
what wiitten materials should be produced, but only to offer 
professional advice* 

The pairticipation of the linguists is usuall}" limited to the 
first "cwo years of the program, after which the students them- 
selves take over responsibility for work in their languages, 
although linguists may continue as advisors for a short time 
thereafter* Thus, beginning with the third year of their trainee^ 
ship, students have considerable freedom in their activities and 
spend most of their time developing programs and producing written 
materials of their choice with only minimal participation of the 
linguists* 

The Selection Process 

Becrultm^nt and selection of the linguistic students is q^uite 
possibly the most crucial aspect of the proi^ram, since these are 
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the people who will eventually be in charge of work in their own 
languages and of the institution itself* Therefore^ a great deal 
of attention has been given to the development of a selection 
methodology. 

Towns arq selected on the basis of linguistic and sociodemo- 
graphic criteria^ e*g* intelligibility and dialectal convertibil* 
ity with othe* towns, number of speakers, and dialect prestige, 

Sinofe the purpose of the PLFM*s linguistic training is to 
educate c8inmiinity"0rientt?d people who can act as technical lin- 
guistic resources, great care is taken in choosing people who will 
'bfe less likely to leave their towns. Therefore, within each tovm, 
the PLFM seeks students who are: (l) bilingual and literate in 
Spanish, but with no*more than six years of formal education;- 
(2) conmuinity-oriented, i.e, people who have contributed in some 
way to community activities in the past and who have strong 
community ties with a lUncere interest in working for the benefit 
of thei- people; and (3) adults, usually no less than 20 and no 
more than UO years old. 

The search for candidates for the LDP begins from six to 
eight months before the training itself* A representative of the 
PLFM (normally a student with previous experience in the linguis- 
tic program) visits each of the towns from which students will 
be ..elected* He meets with local authorities, organizations, 
and leaders to explain the program and to ask them to suggest 
possible participants* He then interviews each candidate individ- 
ually and invites those who meet the program's criteria to apply* 
Candidates fill out a written application which deals with their 
background and motivation for working with their language* A 
selection committee of several experienced lingxUstic students 
and a PLFI4 administrator goes over the q^ue^tionnaires ana invites 
potential candidates to Antigua for another series of interviews* 
At this stage, the committee selects final candidates to partici- 
pate in a one-month course, in which they are taught to read and 
write in their own languages and are given a chance to see what 
their future work will be like* After the course, the linguist 
in each language teaji recomends those candidates that he feels 
are most suited fnr participation in the training* These people 
then go bf<ar*j the selection committee again and a final decision 
is made Urom the candidates who wish to continue in the program* 

4 
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It shc-jM b§ noted that a major part of t^he selection process 
is carried out by linguistic students from earlier phases. This 
is import -^xt because their criteria for selection have origins in 
the commu Ities themselves* In contrast to the linguists and 
administrators^ only the students can really have a true communis 
ty-oriented sense of what kinds of people will make the best 
participants. 

Problems 

Teaching linguistics to people who have had little formal 
education involves a number of problems which do not norfiialXy 
arise in * le academic environment, PI*FM students come fropi poor 
rural Guu1:emalan communities /and are usually farmers or day 
laborers. Therefore, th^ have had little opjjortunity ^.o develop 
their caca^ities for verbally-oriented analytical thinking, or 
for the of a highly abstract metalanguage for talking about 
^^rti^i^own languages or any other. This obviously poses a probleii 
since lijiguistic^ b;^ and large involves analytical thinking on a 
verbal level and theVuse of a well developed metalanguage, 

. In addition, the sjnall amount of formal education these ^ 
^people .}iavc ha$ has usually taught them that learning in a formal 
situation is equal to memorization. As a result, students in the 
beginning try to take copiougjnotes in an attemp^t to write down 
everything the teacher says for later memorization, instead of 
^, concentrating on capturing general concepts, 

Thusy the linguist, as a teacher in the FLFM, "mst begin to 
build a founOat^n for the use of a metalanguage for talking about 
language, encourage the development of verbally-oriented analytical 
thinkings and break down the idea that knowledge is memorization, 
fixed in rigid phraseology, rather than dynamic processes of 
conceptualization. 

Conclusion 

Given the above situation, we can report varying degrees of 
success Ir the training program. If we take Phase I as an t;xample» 
then it can be stated that all of the students have acquired a 
technical knowledge of th^ir languages that is only surpas$ed by 
a number of professional linguists specializing in Mayan lan^ages, 
a few priests^ and SIL workers. This knowledge gives them th^ 
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capacity to crrry out the development of written materials and 
education programs ^ith a degree of expertise that would other- 
vise be nonexistent among native speakers of ^ayan langnagesA In 
addition^ several of tJfic Phas^ I students havife ^developed a techni-- 
cai competence—from a purely linguistic point of viev~to a 
degree that they can carry on ta^ic research and i^Iay an active 
role in writing greiiuiUirs of their own languages. In fact> their * 
ideas and observation^^ have often teen crucial in various aspects 
V of the grammatical analysis of the languages aofl without tlrem the 
"grammars in preparat^xon would certainly^e less incisive* 

Thus> in gent;«r» 1^ ye can state that the training of people 
, with a small amount of formal education in skills normally con- 
fined to an acadet&ic environment can be successful; and that it 
ca^n l>e done in such a way that professional peopl^e from outside 
the communities pro/ide this training without becoming a part of 
the structui'es in which decisions are made al)out the practical 
application of these skills* 
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Teacher-StudentReiationships as a 
Rctor in Bilingual Education 

luz valentinez .bernab^/ 



this paper reports on the liilingual education activities of 

t 

* 

the Indigenous Coordinating Centet of the Instituto Nacional 
^Indigenista and the Center for Social Integration in Paracho^ 
MichoacSn^ Mexico* In 196?^ a year after its establishment^ the 
Indigenous Coordinating Center in Xarasco recrui^^d and trained 
local indigenous men and women to seiinre as the first bilingual 
teachers in the region. Preparatory classes were established to 
teach six-year-old children to read and write in Tarascan while 
beginning to learn Spanish. (The preparatory cl'ass program pis 
outlined,) Students continued with Mlingual teachers through the 
first and second years of elemcnta3ry school^ after which they went 
^on to mestizo teachers* In 1972^ bilingual teachers began to 
teach in the Centers for Social Integration which included grades 
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four through six* The paper describes the bilingual program which 
was established to provide technical, academic, and social train* 
ing to students fourteen years of age and over* There has been 
much resistance to the bilingual program on the part of thb 
mestizo teachers in some communities* However, the bilingual 
teachers have gained the confidence of the students and their 
parents, and have become active in community affairs* The resiilts 
have indicated that Tarascan children learn better when taught 
initially in their native tongue by teachers who share their Ian- 
guage, ciilture, and values* 



Also collaborating in the preparation of this paper were Professors 
Sebastian Rangel Toral, Abelardo Torres Ccrtes, Dfimaso CaldeySn 
Molina, Hilda Morales 0*, and Bosaura Vidales £* 
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La Relacibn Entre Maestros y Alumnos como 
Factor de la Educacion Bilingiie 

Inz valentinez bernabe 



I* Introducci6n 

Para ppder heblc^r de la relacxSn eiitre maestros y aluumos como 
factor de la educaci6n biling&e es necesarxo hacer las sigulentes 
consideraciones para damos una idea de cual es la manera de pen- 
bar del indlgena; 

/ PRIMERJV, Durante la conquista y de?puSs de ella> los grupos 
itidigenas de MSxioo f ueron obligados a trabajar casi en mis, condi- 
ciSn de esclavos en beneficio de los coifqulstadores* Muchos pere** 
cieron bajo estas condicxones^ otros huyeron de la barbarie de -los 
espaiioles y se refugiaron en las parted montaiiosas o de vaxiada 
toy grafSa, 

SEGUNBA* Desde esa misma €poca los indlgenas tenlan que 
vivir eu £reas mtty reducidas* Carlos Key de Espafia^ concedi6 
tltulos de propieoi^d a las -coiminidades indlgenas^ los 'cuale^ ban 
sido reclamados por cada comunidad ante las dependencias guberna-* 
mcntales. Si estos n9 son rcconocidos por los comunidades circun-* 
vecinas^ bay una lucha constante entre una y otra comunidad por 
lograr el reconocimiento de sus l£mxtes ante el gobierno* Aunque 
no sabemos si este problema se presenta coa '^.odos los grupos indl^ 
genas de Mexico^ Bi sucede con las comunxdadets pur^pechas o taras-^ 
cas del Estado de Michoac&fi* Esta lucha Qre£> en los indlgenas una 
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especie arraigt^ y nacionalismo local por defender su comunidad 
ante cualquier invasxSn* 

TERCERA* La economla esta tasada en el 'autoconsiamo* Psa;a 
el cultivo del campo iisan alin el arado de madera y el de hierro; 
pocas comimidades usan tractores* .Las tierras son muy pobres, de 
ah£ que el rendimiento sea bajo; adem^, hace falta un sistema de 
riego* El de^empleo es alarmante, no hay fuentes de trabajo* £1 
produ(.to frutlcula es acaparado a precios bajfsimos* La explota* 
ci6n de ganado solo la hacen las personas rica^ pues son las lini* 
cas que pueden costear los gastos de la alimentaci^n y cuidado de 
los animales* 

CUARTA* En el terreno politico durante los 300 aiios de la 
dominaci^n espailola, la ^poca independiente y el porfirismo, la 
situaci6a de los indfgenas fue de total scjuzgamiento por parte de 
los caciques y poderosos (terratenientes, Jefes polfticos), lo que 
cre5 .en los indfgenas un complejo de interioridad* Los ind£genas 
careclan siempre de derechos* Fueron considerados como testias de 
carga, desempei^ban los trabajos a£is simples* Esto contril»uy6 a 
crear un clima de desconfianza^ Muchas veces poi" el escaso cono-* 
ciaiento del castellano fueron otligados a vender grandes exten- 
siones de tierras & precios muy bajos o a firmai' contratos para la 
explotaci6n de sus bosques* 

QUINTA* La religion fue impuesta a los indlgenat.* En las 
encondendeua eran obligados a evangeli:^arse* Los encomenderos los 
trataban como seres inferiores carentes ie raz6n* Solo la al»nega» 
ci6n de los frayles misioneros y la buena tSctica de hablarles en 
su propio idit^ma hizo posible su evangel izaci6n y en muchos ^asos 
fue posible enseilarles otra forma de organizaci6n social* Pero 
los espaHoles, criollos o mestizos se burlaban del idioma y cos» 
tumbres de los indlgenas* Atln hoy se discrimina contra los xndl^ 
genas eu los autobuses, en l&s ciudades, en los hoteles* Se cre5 
en ellos un esplritu un poco melanc6lico^ muchas veces expresado 
en Sus canciones, en sirmttsics y en su danza* 

SEKTA* En muchas regiones indtgenas predominan condiciones 
de insalubridad y analfabetismo y muchas comunidades r^^isten la 
^plicaci6n de programas de desarjrollo* Hasta personas ^ue ya 
han vivido en una ciudad tienen muchas supersticiones* La inges- 
ti6n d& bebidas embriagantes con^tituye un veXdadero problema* 
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Despues de haber hecho estas consideraciones^ comprenderemos 
que la forma de pensar de los indi^^enas interviene en la relaciSn 
que debe exiatir entre maestros y alumnos bilingUes y conviene 
dividir esta relacion, en la relacifin entre maestros' y alumnos 
dentro del aula y la relaci6n tuera del^aula (en la comunidad)* 

II, RelaciSn Entre Maestros y Almnnoa BilingiSes. Dentro del Aulr. 

Desde^ que se fundo el Instituto Naeional Ihdigenista a fines 
del periodo del Presidente C&rdenas, se fueron fundando poco a 
poco Centros Coordinador.es Indigenlstas en las regiones mas pob" 
ladas por indigenas, preparando tambiln personal bilingue al ini** 
ciarse el servicio Naeional de Promotones y Maeatros Culturales 
Biling&es* 

En Michoac&a fue fundado el Centro Coordinador Indigenista de 
la Regi6n Tarasca en 196^*, 

Esta regiSn tiene 110 comunidades* Unas y& se consideran> 
mestizas* La mitad puede considerSrseles bilingties; en las comu* 
niclades m£s grandes predoiaina el espaflol. La otra mitad puede 
considerjirseles como monoXingUes en urt 90%* 

En 1965, se hizo una selecciSn de jSvenes y seSoritas de 
varias comunidades indigenas, los que estuvieron prepar&idose 
te5ricaiQente durante dos meses (solo contaban con la instrucciSn 
priinaria y algunos con la secundaria), luego durante un mea 
pusieron en prSctica lo aprendido* 

La preparacion teSrica consistio ert el estudio y manejo del 
Program de Castellan! zac ion para los Grados Preparatorios, asi 
como los metodos, tecnicas y procedimientos m^ recomendables para 
el desarrollo de dicho programa* 

Despues de esta preparaciSn, los jSvenes y sefioritas que 
dominaban la lengua tarasoa y el espaiSol, fueron comisionados a 
diferentes comunidades para desarrollar el programa, sien<Jo en 
un principio 85 promotores y 25 maestros bilingUes tarascos* 
Ahora en 197^ > trabajan en esta regi6n 153 promotores y 2l6 maes* 
tros bilinfiiies, 

Todos loa promotores y maestros bilingUes fueron bien recibi* 
doS en las comunidades en que fueron romlsionados* 
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La laljor de los proniotores era fundar Grades Preparatories 
con nitios de 6 afios cumplidos a los a^e durante un atlo se les 
ensefialDa la lectura y escritura del tarasco a la par ^ue se lea 
il)a castellanizandot 

La laljor de los maestros federales bilingues era continuar 
esta castellanizaci6n en los grados inferiores (primer y seg^imdo 
gi'ados) ya ^ue los grafts superiores estaluin en manos de maestros 
mestizos* 

El Programa para el Grado Preparatorio consistia en lo 
siguiente; 

A, CASTELLAMISACIOIf. Utilizando el idioma indlgena como auxiliar 

en la enseftanza* Se hacia mediante: 

1, Ejercicios activos (cantos, juegos, recitaciones, etc») 

2, Presentaci6n de expresiones (saludos, pregtmtas, el 
txempo, los aniz^ales, las plantas, etc*) 

3t Cuentos (en lengua indigena y en espafiol) 

B, ALFABETIZACION PRIMERA ETAPA, 

EJercicios preparatories (desarrollo de la coordinaci6n 
visual, motriz y auditiva, ejerciclos para la atenci^n 
y razonamientos) 

Lectura y escritura mediante el m^todo ecl^tico* Se 
hacia en lengua indigena usando cartillas y letra 
**script*\ Se ensefiaban las vocales y consonantes usando 
palabras y ffases raodelo» 

Procedimiento: 

a) An^isis de la palabra o frase» 

b) - For3aaci6n de nue^^as palabras* 

c) Mecani5!aci6n de la lectura* 

d) Ejercicios de copia y dictado. 
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3* ExpresiSn oral* Contunicaci6n en lengua indfgena para que 
el niiio tenga confianza en sf loismo* 

C. ALFABETIZACION SEGUHDA ETAPA. (ComplementaciSn de la primera 
etapa 8e hacfa en castellano con la segunda parte de la car- 
tilla y usando letra inanuscrita o palmer) 

1* EnseSanza de c<:xiSonantes (alfabeto castellano^ empleando 
palabras y ftases modelo) 

2, Enseflanza de las combinaqiones (sfla'bas simples y cm* 
puestas ) 

3* Lectura de con^rensi6n^ en silencio» de rapidez, etc* 

i*. Ejercicios de copia y dictado 

5* Conversaciones 

6, FormaciSn de vocabiilario 

D* ARITMETICA (Auxili^dose de la lengua indfgena^ iatroduciendo 
poco a poco los tenztinos en castellano) 

1* Conceptos de mucho» Poco» nada, arriba^ abaJo» etc* 

2. Enseflanza de los nikeros hasta el 25» siguiendo los pasos: 
Objetivo, grfifico y aimbSlico 

. 3* Enseffanza de la suma y resta con los pasos anteriores 

Enaeaanza de laitad y cuarta parte 

5. Ensefianza de iDonedas en uso 

6. Mecanizaci5n de sumas y restas sencillas 

7. Conocimiento del metro, Ixtro y kilogramo 

8. Medidas de tieippo (dfas, semana, mes» aiio) 
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£• GEOMETEIA (Pasos: objetivo y grSfico) 

!• Conocimiento de la eafera, cilindro, superficies curvas y 
planas^ cfrculo, cuadrado^ l£neas y posiciSn de la recta 

F. CIMCIAS HATURALES (Uaando la lengua indSgena para explicar 
los puntos m^s dif£ciles) 

1. £1 cuerpo humano, los animales, las plantas, etc* 

G* GEOGRAFIA (Usando la lengua nativa como auxiliar) 

1* El d£a y la noche, el sol, las astrellas, los rfos, las 
montarlas, etc* 

2. Excursiones 

K* HISTOGIA (Auxili^dose de la lengua indigena) 

1« Los antepasados, la bandera, el hlmnb nacional, etc* 
2, Conmenioraciones ^ fechas patriSticas 
3* Biografias de heroes nacionales y locales 

I* CIVISMD (ESnpleando la lengua nativa como auxiliar) 

1* Conduct a con sus padres, hermanos? maestros, ancianos, 
en la escuela, etc* 

2* Saludos 

3* Participaci&i activa en ictoa civicos y sociales 

Este programa se desarrollaba por Unidades de Estudio, cada 
unidad se desglosaba en diez o quince tectas* Su contenido cubrfa 
la enseflan^a para el periodo de tin afio escolar* 

En la prSctica hubq muchos factores que impidieron que se 
llevara a feliz t^nnino* Los alumnos faltaban Por temporadas (en 
la €poca de la siembra, muy pocos asistfan a la escuela durante la 
escarda, el despunte y la cosecha de maiz y durante las fiestas 
religiosas • 
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Para remediar m poco esto los promotores y maeatros bilin*-^ 
g&e^ hacian visitas a^ los hogares* 

En los primeros y segundos grados, atendidos por ^naestros, 
bilingues,. se usaba la lengua nativa como un poderoso auxiliarr 
pai*a la enseiianza; habia mHa confianza enire maestro y alumno y ae 
lograba mejQr aprovechamtiento en la enseiianza* 

Los maestroa que eran comsionados por casualidad con tm 
cuarto o quinto grado, perfeccionaban el caatellano de sus alum* 
nos , incrementando su uso y domnio poco a poco* La lengua nati- 
va se segu£a usando como auxiliar* 

En dos grupoa paraLelos , uno atendido por un maestro bilingUe 
y otro atendido por un maestro mestizo se observ6 que: 

El grupo del maestro bilingUe era mils din^co, habia mSs 
actividad en el aula* El alumno participaba con m^ confianza, 
con alegrfa, mils estiinulado^ convencido y sin temor a que se 
burlaran de su expreai6n« 

En el grupo del meatizo, que no conocia la lengua ni enten*-' 
dia, no habia confianza, habia temor de no conteatar si^pre 
correctamente en castellano; los nifios no tenian est£mulos« Antes 
de la llegada de los maestros bilitigQes, la mayoria de loa maes* 
tros mestizos prohibia el uso del idioma indigena* 

A los dos o tres aflos de i^iciarae el programa los promotores 
y maestros bilingUes se iban ganando la confianza de laa personaa 
de la comunidad; pero los maestros mestizos reaccionaron con 
recelo y comentaban que no era poaible que los maestros bilingQes 
hicieran una buena labor puesto que carecian de preparaci6n y que 
ademSs usando la lengtia indigena nimca iban a castellanizarse los 
niiios, que era preferible que los niiios Xndigenas fueran atendidos 
por maestros mestizos para que se esforzaran en aprender el caste* 
llano en forma directa* Algunos padres de familia empazaron a 
pensar lo mismo y empez6 a surgir cierta deaconfianza por el per- 
sonal bilingUe* 

Con el tiempo surgi6 otro problema serio de tipo eatadistico: 
Como loa alumnos del grado preparatorio tenian que haber cmnplido 
seis at^os para su ingreso, los padres de familia penaaban que era 
perder un aiio, puesto que antes d^ e^tablecerse los grados 
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preparatories erar* ?eis aflos para cumplir la primaria y ahora 
tenlan que ser sZett. Este problema fue hlibilmente manejado por 
inspectores escolares y maestros mestizos^ aumentstndo la opini6n 
de que a los alumnos se les ensenal>ai en su lengua nativa^ lo que 
suponlan ellos como retroceso en los nitlos* A^todo esto se sum6 
el hecho de que los promotores no eran estimulados por sus autori- 
dades educativas y sobre J:odo, se dieron cuenta que era mucho el 
trabajo q.ue tenlan que hacer y solo reciblan $720.00 pesos mensua^ 
1^3 (ni siquiera el salario minimoK 

Muchos fueron perdiendo interes en el servicio, otros desea- 
ban hacer lo q.ue hace el mestizo: trabajar su horario de clases, 
sin hacer labor social en la comunidad* Otros deseirtaron* 

Todos estos factores hicieron que desaparecieran los grados 
preparatories en 1971* Ahora el personetl bilingue atiende grados 
escolares* Se sigue usando la lengua indlgena como t xxiliar en la 
ensefiatiza en l^z grados en que es necesario. Si en el primer afio 
es muy alto el monolinguismo indlgena^ se desarrolla a grandes 
pasos el programa de ca3tellani2ai:^i5n de los grados preparatorios 
y despues se sigue con el programa especial del grado* Tauibien en 
los grados sucesivos se va aumentando paulatinamente el uso del 
castellano. 

En una encuesta realizada en agosto de este ario a maestros 
y promotores biliogues de diferente preparaciSn acadlmica, el 93!f 
estuvo a favor del uso de la lengua tarasca en la enseilansa como 
base fundamental para la castellanizaci6n. El 7^ restante opinaba 
que habla que desechar el uso de la lengua indlgena; cabd notar 
que los maestros l^e dieron esta opiniSn eran los que no dominaban 
la lengua nativa* 

En otra pregunta, el 58SJ de dichos maestros opinaba que el 
personal bilingUe tenia buen prestigio en las comunidades y el 33?( 
opinaba que el prestigio iba de acuerdo con el comport amiento de 
cada maestro. El 66% decla que los alumnos respetaban al maestro 
bilingue y el opinaba que el respeto iba de acuerdo con su 
conducta. 

El 16% opino que los alumnos aceptaban f a vorab lament e el uso 
de la lengua nativa, el 11^ opinS que los alumnos eran indiferen- 
tes al uso del idioma indlgena y ^1 13^ opinaba que los alumnos no 
aceptaban el uso de su idioma. 
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El 27% opin6 que los padres de familia aceptaban favorable- 
mente a^^ personal bilingtie, el 38SE decla que la aceptaci6n iba de 
acuerdo con la conducta del maestro y el 31^ decla que los padres 
de familia no aceptaban a. los utaestros bilingUes* 

El 26% opinS que los padres de familia aceptaban el uso del 
idioma nativo en la ensei!anza» mientras que el Jk% se oponla a su 
uso pues lo consideraban un retraso paxa sus hijos* 

III. El Trabajo en el Centro de Integraci6n Social Miim. 16 
"Vasco de Quiroga" de Paracho, Mi?h» 

En los antigSos Internados Indlgenas Cactuales Centros de 
Tntegraci6n Socially el personal docente y manual, estaba formado 
por maestros mescisos en su mayorla* Hasta antes de 1972> el 
objetivo principal era dar capacitaci6n a nivel de instrucci6n 
Primaria ya que en las comunidades indlgenas no existlan escuelas 
de organizacidn coiapleta; en los Internados ^istlan los grados 
superiores,(cuarto, quinto y sexto)* La disciplina era 
rlgida» casi inilitar, se dabaii castigos corporales a los alumos 
que cometlan alguna falta, se les prohibfa expresarse en lengua 
nativa dentro del aiila y hasta fuera de ella, se les infundla 
t^jnor y los trabajos y comisiones los cim^jllah mSs por temor que 
por voluntad* 

A principios de 1972» maestros biiingUes fueron coiaisionados 
a los Internados Indlgenas del pals y la reacci6n de los maestros 
mestizos y de los alumnos del internado no fu§ favorable. !Los 
maestros mestizos comentaban que los bilingtles no iban a poder 
enseftar el castellano, los propios alumnos no aceptaban a los 
maestros bilingUes porque los consideraban con tma preparaci6n 
insuficiente* 

'a partir del ciclo escolar 1972^1973, el personal bilingUe 
asumi6 los puestos directivos de los Itti^rpados y se inici6 un 
progi'ama bilingSe nuevo, cuyo objetivo pjjpEncipal es dar capacita- 
ci6n integral a J6venes indlgenas de 1^ ailos en adelante en tree 
aspectos: t6cnico» academico y social* 

I. En el aspec^to tecnico, la capacitaci6n se hace mediante 
proyectos artesanales (talleres) y agropecuarios con los recursos 
de la regi6n, con la parttcipaci6n activa de los aliimnos en el 
aspecto econ6mico y administrativo de la producci6n* 
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2, La capacitaci6n acMemica es diferente del sistem** pri- 
mario y se caracteriza por L^ei un sistema donde no hay grados 
' escolares y ademas se distingue en lo siguiente: 

a) Programas de estudios: En este sistenta est^n organi- 
zados en forma secuencial con objetivos terminales y especi- 
ficos para cada alumno* En las escuelas primarias los pro- 
grajaas cfclicos* 

b) \odios de organizacion Jscolar y evaluacion: El per- 
sonal docente se organiza por miterias academicas: Lenguaje, 
MatemSticasi Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, En 
lenguaje y matematicas los alunmos pueden clasiflcarse en 
tres nlveles: bSsico, medio y Kvanzado* Los alumnos pueden 
ir acreditando cada nivel segfm su propio ritmo de aprendi- 
zaje* En cienciab naturales el contenido esta orgattiizado en 
unidadfss, reflejando el criterio bilingue y bicultural. El 
ritmo de aprendizaje de cada alumno se registra en ^Sfica^ y 
la evaluacion sirve para planear el trabajo diario del maes- 
tro, 

c) Medios de ensefianza: La ensefianza es individuali^ 
sadH, en el sentido de que el maestro planea el trabajo segfin 
las necesidades o intereses de los alumnos, empleando diver* 
SOS metodos , tecnicas, procedimientos , y recursos para la 
enseftanza. Tambien emplea diversas fonnas intergrupales en 
el aula (equipos de trabajo, parejas, individual, grupo 
ten^oral, grupo entero, etc*}* 

3* La capacitacion social es el aspecto culminante del pro- 
graina y consiste en *'dar a los alumnos la responsabilidad de orga- 
nizfir y conducir la vida comunitaria del Inlernado, desarrollando 
la solidaridad entre ellos y estableciendo una relacion entre 
alumnos y maestros con base en el respeto mutuo*" 

i 

En todo el programa se refleja el criterio bilingue y bicul** 
tural* 



Objetivos Generales de los Programas 

Lenguaje; Desarrollar confianz^a en la expresi6n oral, faci-* 
lidad en la expresion escrita, valoriaacion del idioma nativo y 
prfictica en la comunicaciSn oral y escrita* 
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Matc^ticas; Capacidad para relacionar los conocjjaientos 
fonnalej ie^la materia a los problemas concretos'de. la vida 
diaria* ' * 

Ciencias Sociales y Ciencias Maturales: Capacidad para obte- 
ner, ,organi2;ar, utilizar y comunicar informaciSn* 

Lob maestros bilingues, pacientemente fueron gan^dose la 
confianz: le los alumnos* Dentro y fuera del dula se fue usando 
poco a p'K 1 el idioma nativo, so hac?an plfiticas informales, can- 
tabon, narraban cuentos en tarasco o en espaiibl* En las asamtleas 
se permiti6 el uso de la lengua indr^ena* 
. # 

\ pos miembros del gobierno escolar fueron orientados sobre la 
rXrma de orga^Izar asambleas, levantar actas, obteniendo los 
sijtuientes resultados: 

\ * ' ' * 

\ 1# Feglamento interno para los aliinnos, conteniendo dere- 

cl^psi oblige ':»neji y ieuiciones, fue elaborado con opiniones de los 

1 \ " 

2\ Permiso para qjue conversaran entre aliannos de embos sexos 

{noviazgte)v £n 1972 3o^o habSa varones, ahora hay l50 alumnos de 

ambos sexos* 

3# PromociSn de fimciones de cine, obras sencillas de tea- 
tro, concursos de dcclOHtaciSrt, horas sociales, etc* 

PeriSdico mural con textos en lengua indfgena y en espa- 

iSol/ 

5# OrientaciSn a i6s alupano's sobro reglas deportivas* 

6* Excursiones y visitas a otras comunidades* 

Con la orientaci5n de maestno^ bilingUes, pronto los alunmos 
fucron coaiibiando en la forma de ^ensar sobre sa idioma y costum- . 
bres# DesapareciS poco a poco el temor en ellos y fueron capaces 
de pldhtear problemas y resoiver algimos ,y, sobre todo, tenerle 
confian^a a su niaestiro* ' Si antes los alumnos soportaban castigo 
y humillaciones, ohora protestaban*^ 

A los alumnos s^'les orienta a que pidan el asesoramiento 
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del maestro mSs indlcadc^* El Servicio Medico orienta a hombrea y 
mujeres sobre aspectos de salud y otras cuestiones* Los alumnos 
incluso han realizado huelgas para presionar a las autoridades 
educa^ivas subre el aumento de su alimentaciSn, logrando buenos < 
resultados* 

Si^ embargo los obstaculos no se hicieron esperar* El per-* 
sonal que ya tenia 15, 20 6 25 aiios trabajando en I03 internados 
no aceptS el prograjna, Argumentaban que habla demasiada libertad 
en los alumnos y que no aprendian nada o mqy poco* No ace^tabau 
^ye los aliimnos se autogobemaran, ni aceptaban la idea de que la 
discfiplina no debfa se^ tan rigijia, dq que ^o habia que usar 
castigos corporales o amenazG^, ni menos aceptabaa el uso de la 
len^ua indfgena pues era 'considerado ccmo un factor Hegativo en la 
enseflanza* Sobre todo teniem la idea de que los maestros billn* 
gUes llegaroa a usurpar sub prestos, Unicamente velan los errores 
de los aluninos y de los maestros bilingUes pero no ayudaban a 
orientarlos y si lo hacie^, lo haciaa en forma bumillante* 
Muchcs, casi Xb. ma^vJ:^a, solo deseabaa atender su horarlo* t^cbos 
maestros cLe talleres no aceptaban que los alumnos manejar£m la 
\ contabilidad de cada taller* 

Como jes de suponerse, si eft im Intsma,do habia 28 trabajado- 
res y. de ellos, solo cinco o seis eran bilingQes, se hacia muy 
^^diflcil JLlevar adelante el desarrollo 3Le este programa. En los 
talleres, que son una pEtrte muy importante para la educaciSn y 
producci6n, no existlan suficientes herramientas o estaban en mal 
estado* 

El Trabajo en el Aula jt 

En los primeros afios de haberse iniciado este programa bubo 
resisten&ia de los alumnos, Estaban acostumbrados a grados esco* 
lares* aceptaban estar en grupos heterog^neos de 20 alumnos 
con diferente escolaridad** El mobiliario era diferente, en lugar 
de butacas, se usaban mesas y sillas* El problema principal era 
c6mo atender a cuatro grupos si los alumnos podXan tener necesi» 
dades k intereses diferentes en la materia, Esto se ha venido 
resolviendo con If a/uda de grfificas de avance programfitico donde 
se muestra el adelanto qu^ va logrando cada alumno en la materia* 
T^bien se registran las deficiencias de.l aliamno, es decir los 
pantos o temas que no conoce* 
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Dentro del aula, el maestro crea un ambiente de confianza y 
tranq^uilidad siguiendo estas normas: (l) aceptar el trabajo dej. 
aluoQUio, no rechazarlo^ (2) respetar la personalidad del alumno 
coido persona responsable^ (3) p^ermitir q^ue el alumno se exprese en 
su j^dioma nativo o en castellano^ estimular el dililogo, {h) esti^ 
mular la investigaci6n, la autoensefianza y la autoevaluaci6n, 
(^) el maestro debe tener autoridad moral y no ser avitoritario ni 
arbitrario* 

Como en este programa el tiempo q^Le dure un alumno para capa^ 
citarse^ depende' del ritmo de aprendizaje del mxsmo^ no es forzozo 
que est^ determinado tiempo* 

Alumnos acostumbrados a grados escolares se desanimaron^ 
perdieron el intej^^s y aunque tenlan cuarto grado, duraron tres 
^os para terminar lo que es la instrucci6n Primaria* Muchos 
desertaron^ pero la causa principal de la deserci6n era y es la 
deficiente alimentaciSh que se les proporciona* 

Una experiencia muy buena fue la siguiente: En una clase de 
matemSticas al explicar el concepto del perimetro (todos lo con* 
fundfon con la^ superficie), un alumno de los mayores hizo esta 
explicaci6n en\arasco y en espailol poniendo ejemplos clarog* 

En todas las Sxeas^ los maestros utilizan monitores, aunque 
no siempre* Muchos alumnos confian m£s en un compailero que en el 
maestro o le entien4en mejor* 

En lenguaje se orienta a los alumnos a valorar su propio 
idioma native* En esta Sxea. se da mucha importfancia a la redac** 
ci6n de textos litres, expres&idose en los dos idiomas* La 
correcci6n se hace oportunomente sin que se sienta acomplejado* 

Tambi^n se estimula la prSctica oral de la lectura y coopera** 
ci6n entre alumnos* Un alumno m^s avanzado ayuda a uno menos 
avanzado* Se practica la escritura, la ortografia y la informa*^ 
c±6n graraatical* 

En ciencias sociales y naturales^ se ensefla a valorar la cul- 
tura de los grupos ind£genas, a conocer la producci6n de sus 
regiones, a conocer la situaciSn pol£tica^ econSmic^ ^ y social de 
sus comunidades, de la regi6n y del pais* Se promueve la 
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cooperacion y solidaridad entre los aluinnos y se da libertad para 
out ogober nars e * 

IV. Relaci6n Entre Maestros Bilingfies y la Comunidad 

Aparte de atender grupos de alumnos, los maestros bilingUes 
realxzabao una constante labor social* Organizaban eventos socia* 
les y deportivos, organizaban reuniones de adultos y los orienta- 
ban en cuestiones agrarias, etc, TembiSti alfabejizaban adultos. 
Aunq^ue el personal bilingUe tenia poca preparaciSn acad^ica, 
tenia interSs en ayudar a sus hermanos indigenas* 

Sin embargo mucho3 se dejaron absorber por el medio, Unos se 
'presentabon en estado de embriaguez, otros influenciados por los 
maestros mestizos tral>aj4ban solamente en el aula y se desenten- 
dian de la labor extraescolar* Algunos dejaban deudas en la comu» 
nidad donde trabojaban* Muchos comprendieron que era mu<riio 
trabajo y muy poco el sueldo, fueron pet^iend^ interls en el tra- 
bajo y muchos desertaron, Otros que ya habion terminado su 
carrera de maestros, continuaban especializ^dose en Escuelas 
Superiores y deseaban irse a Escuelas Secundarias a trabajar* 

Xambi€n en muchas ocasiones las autoridades educativas no 
daban amplio apoyo a algunos proyectos que pensaban realizar en la 
comunidad. No se pei*miti6 que los promotores y maestros bllingues 
se organizaran* 

En muchas comunidades l£t rivalidad era muy fuerte entre m^es* 
tros mestizos y bilingUes, Se llegaron a formar dos grupos en la 
comunidadt uno a favor de los maestros mestizos, el otro a favor 
de los bilingUes* En varias comunidades la mayoria de la pobla- 
ci6n acord& no aceptar maestros mestizos, y estos fueron retlra« 
dos* Esto era en comunidades donde el personal bilingue era 
responsable y hac£a una bueha labor, siendo ejemplo de conducta y 
trabajo* Muchos maestros bilingUes lograron Introducir la energia 
eilctrica en comunidades donde no h£^a* Organizaron cooperativas 
y alfabetizaban adultos* 

Un inspector escolar que controlaba 10 comunidades, en 7 de 
ellas tenia personal bilingUe y mestizo* Los directores de las 
escuelas eran de confianza del inspector; estos controlaban las 
tutoridades civiles de las comunidades* Asi logr6 este inspector 
ser dos veces Preaidente Municipal* Con la labor dr'* personal 
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bilingUe ahora, de esas T comunidades, en h de ellas s6lo hay 
' pereonal bilingUe* Esto msmo sucede en otras zonas escolares 
donde hay comuxiidades ind^genas* 

Vt Conclusiones 

It El uso de la lengua indfgena es uxi medio que sirve para 
bacer tb&b accesible y real la educaciSn de los grupos indlgenas* 
Se logra mayor eficacia en la enseflanza y comuxiicaci6n de la 
potlaqiSn indfgena* 

2* Se debe valorar la cultura indfgena en todos sus aspectos 
y dejar al indlgena que por su autodeterminacidn acepte la ctiltura 
nacionalt 

3* Kl personal que trataje en las regiones indfgenas debe 
,estar bien capacitado y orientado, que conozca los objetivos de 
los programas y se identifique con la comuxiidad indigent, que los 
puestos directivos de las escuelas los ocupen maestros bilingues 
responsatlest 

Huestras autoridades edueativas deben dar amplio apoyo 
para los programas MlingUes, ampliar el presupuesto en muchos 
aspectos, origanizar conferencias, cursos de capdcitaci6n, imprimir 
libros, cartillas, revistas, peri6dicos, etc* 

5* Se ^ebe estimular a los maestros y promotores bilingOes, 
sotre todo en el aspecto econ6micot que perciban un sueldo deco* 
roso, de acuerdo al crecimiento del costo de la vida y se les 
otorguen ^plomas, notas laudatorias, etc* 

€t Hasta ahora hemes visto qae la mayorfa de los J6venes y 
nifioa indfgenas que terminan en las escuelas primarias o en los 
internados tienen uu 4^seo muy grande de continaar sus estudios* 
Son pocos los quo verdaderamente desean retornar a sus comimidades* 
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Diferencias en los Dialectos y DesarroHo 
eniaOrtpgrafia 

gary parker 



Este estudio^est^ basado en la premisa, no rcconocida por 
muchas personas que tra'bajan en el campo de la educaci6n bilingUe^ 
de que la teorfa lingufstica es en efecto relevante y aplicable a 
problanas tales como el desarrollo de ortograffas pr^cticas para 
idiomas preliterarlos* Una inspecci^n de los puntos de vista de , 
j:res autores previos revela solamente dos nociones respecto a la 
labor de pl^ificaciSn lingUfstica; la adopci6n de un "dialecto 
standard," y la creaci6n de una "ortografla compuesta.'* Reeiami* 
nando la cuesti6n deade la perapectiva de la teoria de la varia*, 
Qi$n (variation theory) y de la fonologla natural (una clase de 
' ^onologla generatlva que no ae limita a tratar s6lo los procesos 
sincr6nicos), proponemos varios principioa explfcitos que tendrfan 




paicol6gicamente justif icables > y por lo tanto 
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aplicalples a las situaciones prScticas en la creaci6n de ortogra* 
ffas, Sugerimos la adopci6n de im alfabeto "polilectal**' o sea 
UB alfabeto que represente todos los contrastes encontrctdos en vsa 
Sxea dialectal* pero que tambiln admita im uso variable para la 
pu'blicaci6n loc€tl de materiales instructivos* 
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Dialect Differences and Orthography Development 

gary Parker 



Orthography development is a topic that has never been particu- 
larly interesting to most professional linguists because the 
principal factors involved have seemed to be of a non-linguistic 
nature) such as considerations of language attitudes and of print-^ 
ing costs* Divergent opinions with regard to linguistic factors 
stem mainly from different theoretical orientations: StructurEil* 
ists prefer to employ the phonemic principle, while generativists 
claim that a more abstract orthography, similar in many ways to 
the structiaralists* morphophonemic notation, has the greater 
psychological reality* Most linguists who have worked in ortho- 
graphy development have been stnictiaralists » and niany of these 
have cited factors that militate against a strict adherence, to the 
principle of one phoneme~one symbol* Generativists can offer no 
simple formula because q^uestions of abstractness and psychological 
reality are hotly disputed issues, jaoreso today than 10 years ago* 
ITbe general trend in gencvative phonology is definitely toward 
less abstract representations^ 

This paper examines vhe types of problems that dialect dif- 
ferences pose for the planning of orthographies* I will claim 
that the purely linguistic aspects of these problems are of 
greater importance than previous authors have recognised, and X 
will propose some specific solutions* As regards the scope of 
present interests » I am concerned primarily with the creation of 
practical orthographies for preliterate peoples, as opposed to 
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situations of orthograpliy reform. Furthermore, I will not take 
into account any special problems that might arise in the creation 
of so-called "transitional orthographies"; I am thinking rather 
in tenas of writing systems that will serve not only in bilingual 
education but also in mass communication media where the conserva- 
tion of the previously unwritten letnguag^ is a specific goal. 

We can begin by taking a look at what some previous writers 
have had to say on the topic of dialect differences. Berry (l) 
poses* three questions: 

Is there a convenient linguistic centre (i*e. an area 
characterized by having the greatest number of language 
features in common with the greatest number of speakers 
in the total area)? Is there a dialect with the acknow- 
ledged cultural, political or commercial preponderance 
to merit its choic as a standard? Or must some attempt 
be made at a composite orthography on sociolinguistic 
grounds? 

He seems to envision a basic choice between deciding on a standard 
dialect, i,e, writing exclusively the variety of the language 
spoken in a particular area, pr devising an orthography that would 
be maximally efficient for the total ^rea while not reflecting 
exactly the speech of any particular area* Since he does not 
decide on the feasibility of the latter, he offers us no guide*- 
lines as to how a composite orthography might be constructed. 
Presumably if the answer to the first of the three questions is 
yes, ve will have found our standard dialect, and the following 
questions need not be as.^:ed* But it is unlikely that the answer 
will be yes, for reasons we will see shortly, 

Sjoberg (2) says much the same thing as Berry, though she is 
more positive; on the possibility of a composite orthography: 

A further factor that influences orthographies are 
the linguist*s decisions as to which dialect of the 
^ language is to be the b^sis of the writing system* 
Ideally, the di€tlect chosen is that most representa- 
tive of the group as a whole* .Where dialectal dif- 
ferences in a language are minor, the linguist often 
seeks to devise an orthography that will be usably 
for all or most of the local variants. Moreover^ in 
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the realin of graimar and vocabulary, in general the 
fuller fonas of words and morphemes, as displayed 
in certain of the dialects, will be employed in the 
reading materials created in the chosen orthography* 

Here we find the hint, and nothing more, that a devised ortho* 
graphy may be Morphophonemlc to some extent* 

Venezlcy (3) goes into more detail, though his main point is 
that dialect differences pose no great problem* Some excerpts 
follow, omitting the examples* 

In the design of new orthographies, dialect diffei^encesj 
appear to pose a greater problem in theory than they do 
in practice* ** *In theory, systematic phonological dif- 
ferences between dialects should have no effect upon 
orthographic design, assuming tliat the orthograpln^y is 
to be based upon a single dialect* ** *Where we might 
predict reading problems is where a phone in the dia- 
lect which an orthography is based upon has two or 
more reflexes in another dialect^ and where this 
distribution is not. totally predictable* ** *But no 
reading problem has ever been attributed to this 
misali£nment;***Although we can imagine dialects so 
divergent that no practical common orthography could 
^ be devised, such situations are rare in practice* 

Dialects, by nature, are characterized by systematic 
phonological differences* Where major differences 
do occur, the designer can resort to either a common 
core representation (which is probably unde^ ..reable 
in practice), or to different systems for each dialect* 
This decision, however, probably will depetid more 
upon political and economic considerations than it 
will upon linguistic and psychological ones* 

In this treatment I find some confusion between the notion of the 
standard dialect and that of the composite orthography, and I 
believe that the author has not seriously considered the, extent 
and nature of dialect differences* 

None of these authors has gone deeply enough into the matter 
even to address the problem of just what we mean by the term 
dialect* This term* and very often the term a languaf^e^ is applied 
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in different ways in different situations and by different lin- 
guists, admitting a quite ad hoc mixture of linguistic criteria 
with political and geographic criteria* In fact, two linguists 
exautining the same complex linguistic area, especially one which 
does not display neat bundles of isoglosses, might veil come up 
wxth two different classifications of dialectic and suhdialects* 
In what follows I prefer to use the term lect . which may he under- 
stood aimply as any form of speech defined uniquely by linguistic 
criteria* ^IQre than one lect, narrowly defined, can always be 
identified in the total speech habits of a single individual; for 
present purposes we may think in terms of a broad definition 
wherein the lect is identified with a geographical area* An 
orthography intended to be maximally intelligible to the speakers 
of a number of geographically, identified lects can be termed a 
polylectal orthography* 

* 

Now let u5 assume that in any area where there is a high 
degree of mutual intelligibility among lects, *we can devise a 
single orthography which will be highly efficient for all lects* 
The problem need not be viewed as a matter of choosing between 
writing ft standard lect or devising some sort of composite ortho- 
graphy* I suggest the following as a first principle: The' 
writing system should be designed to represent all the systematic 
phonological contrasts found in the total area* Such a system 
will approach complete phonetic accuracy for the most conservative 
lects, while being relatively abstract for the most innovative 
lects* Since linguistic changes usually originate in areas that 
are politically and commercially predominant, and have the highest 
population density, the orthography will be abstract in the morph- 
ophonemic sense for the majority of speakers in the total area* 
The level of abstractness, however, will not normally be very 
great* and in no case will it be an arbitrary abstractness* The 
sort of polylectal orthography I have in mind corresponds rather 
closely to an analysis of the type that is generally known as 
natural phonoloCT * natural phonology, by seeking to identify 
permissible synclruronic phonological rules with the natural pro- 
cesses of langua^re change, removes much of the abstractness of 
classical generative phonological formulations, ^nd at the same 
time provides a basis Cor the p^chological justification of 
representations that are more abstract than those of structuralist 
phonemic s* 

The princi^>le Just exp;^unded certainly does not solve all th9 



34') 



Dialect Differences and Orthography i)evelopment 



333 



problems encountered hy the designer of practical writing systems, 
but before ve turn our attention to those special problems, it 
vill be useful to describe an example of the kind of situation 
that the initial* principle does handle* This .example is from the 
Quechua of the central Peruvian department of Ancash, In the most 
innovative lects, which are the most prestigious and have the 
largest number of speakers, the historical diphthongs *ay and *uy, 
vhen tautosyllabic , appear as the long front vovels [e] and [I] 
respectively, vith the exception that *uy is affected "nly vhen a 
morpheme boundary is adjacent to the *y. There is ai additional 
process, vhich for present purposes does not directly concern us, 
by,vhich these long vowels are sheened in informal speech styles 
vhen they ^e vord-final. The most conservative lects do not show 
this monophthongization, while iiiitermediate lects in the process 
of acq^uiring the innovation show a variable rule whose details 
differ from lect to lect* In a polylectal orthography and uy^ 
would be written. The speakets of the lects that show obligatory 
monophthongization are very. likely to object to such a spelling; 
this is predictable, at least for bilingual persons, from what we 
know of the Spanish orthography and of their attitudes toward the 
two languages. Although I am dealing primarily with linguistic 
considerations in this paper, I would like to suggest that such 
problems can be overcome by explaining the motivations behind the 
polylectal orthography, as well as the reasons for writing the 
language in the first place, to the poeple who use it* E:cperienoe 
has convinced me that this works* There are various ways in which 
an orthography devised for a previously unwritten language may 
differ in its use of symbols from the ortiiography of a national 
superstratum language such as Cpanish; however, while the initial 
acq^uisition of the principles of readin**, and writing is difficult, 
the subsequent learning of a variant or hography is relatively 
easy* 



There are several types of ]ectal differentiation that cannot 
be treated in the same way as the situation exemplified above* 
First, we have the case where some lects have lost a segment that 
remains contrastive in other lects* A simple example is seen in 
the Ancash Quechua lects t^^at have lost .word-initial *h* A more 
complicated example is observed in the Huanca Quechua of the 
Peruvian department of Juntn* ,The post velar stop *q of Proto- 
Quechua was lost as such in Proto-Huanca; it simply disappeared 
word-initially, while in other positions it became a glottal stop* 




341 



Dialect Differences and Orthography Development 



"This situation is preserved in the most conservative lect of 
Huanca* The most progressive lect, on the other hand, has lost 
the glottal stop except in one morpheme (a suffix with a uniq^ue 
phonological environment), and where it has been lost in syllable- 
final poisitlon It has left a contrastive lengthening of the i 
preceding vowel. The Peruvian linguist Rodolfo Cerr6n P* XjO/ a 
native speaker of Huanca, has studied the evolution of this pro- 
cess in grjeat detail and has identified six intermediate lects 
representing successive stages of rule generalization* 

A second .type of situation is where certain lects in an area 
have lost a contrast as a result of phonemic mer^er*^ And of 
course, lioth phoneme loss and merger can have as a side effect 
the situation traditiona3-ly known ^ splitting, wherety a new 
contrast is created* If a variatle rule is involved, the situa^ 
tion may te very complex* 

Somewhat different foom t^he foregoing processes is the situ- 
ation in whir^h a segment retains its contrastiye status while 
iHidergoing a shift in place or manner of articulation such that it 
might not he practical to represent the earlier and later stages 
of the change with the same symbol* Let us consider* for example, 
the case where some lect(s) show(s) a fronting of a voiceless 
palatal affricate to the alveolar position* In a practical ortho- 
graphy based on Spanish or English we might wish to write the 
palatal affricate as ch and the alveolar one as ts_* 

As Venezky and others before him have pointed out, inter- 
lectal differences of these types pose no great problems for 
reading* The same cannot be said, however, for writing* The 
speaker of a relatively leveled lect cannot be expected to write 
a contrast that is absent from his native variety of the language* 
He would make nmnerous errors, so to speak^ of the kind that the 
native speaker of Spanish makes in trying to distinguish between 
b^ and v, or between c^, and z before front vowels* As a way 
around this problem I suggest that the polylectal orthography 
should have a certain flexibility of usage according to the 
specific situations in which it is needed* Official publications 
of most types might appear in a single form, perhaps reflecting 



^ Exan^iles of merger are abmidant and well known, and are not 
needed here because the situation created by merger is usually the 
same as that created by phoneme loss* 
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ihe lect that has greatest prestige and/or^the greatest number of 
Si)eakers. On the other hand> for purposes of loPal publication^ 
people would be allowed to write in their own lect. Teaching 
materials should be tailored to local situations to the extent 
that thia is econooaically feasible* In this point of view, the 
orthography for a particular language or "dialect area" may include 
a few symbols that are never actually written^ though they would 
be recognised^ by many speakers of the language. 

In conclusion, I have suggested a unifying principle for 
p'*acti-al orthographies > and also a principle of variable usage. 
The two are not at odds since th^y deal with different types of 
lans^mage differentiation. This approach is not as simple as the 
alternatives suggested by other writers > but it may come closer 
to an adequate handling of the complexities of linguistic reality. 
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Contrastive Linguistics in Bilingual Education Projects 

jbrge a suarez 



The results and perspectives of contrastive linguistics have 
been viewed with skepticism by both linguists and specialists in 
lan^age teachings This paper argues that contiastive analysis is 
an integral component of second langu^ige teaching* Tb^e scope of 
contrastive linguistics includes practically every aspei^t of Ian** 
guagc teaching-^from linguistic^ description to program evaluation* 
It is emphasized that contrastive linguistics is a part of lin» 
guistics, specifically a variety of topological study which shotlld 
maintain & proper balance between theory and application* The 
paper dlax, esses the problems and lijnitatiQns of contrastive stud* 
ies as well us their contributions, and outlines new areas where 
contrastive work is needed* .The author concludes by stressing the 
need for classroom teachers to .understand the basic principles and 
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otjectives of contrastive linguistics* The effectiveness of any 
method is drastically reduced when the instructor does not under^ 
stand it« The aiithor states^ however* that k mechanical vap^lica** 
tion of known contrastive formulas is not sufficient nov^ or 
possibly ever; original research is needled through all phases of 
application* 
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La Lingiiistica Contrastiva en los 
Proyectos de Educacion Bilingiie 



jorge a. suarez 



Es bastante frecuente encontrar entre lingHistas cojno entre espe- 
cialistas en enseiianza de lenguas un marcado escepticismo, cuando 
no franca erotica, respecto a los resultados y perspectivas de la 
lin^illl^ica contrastiva* En buena parte esa actitud parece surgir 
de equlvoco3 que cottyLenzan porque la ubicaci6n de' estos estudios 
no est^ clarafoente delL^iitada, not&idose la tendencia a conside- 
rarlos tierra de nadle* Desde el campo de la lingQistica se los 
vc (aunq^ue no se declare abiertamente) como mia actividad 
secundaria, dictada 56I0 per fines prkctlcos, con fundament aci$n 
te6rica discutible, en la que un llngUlsta en el sentido estricto 
se ocupa ocasionaljitente, declin^ndo, en flltimo tSrmino, la respon-t 
sabilidad de lo que se pueda extraer de su estudio* Desde el 
caopo de la ensefianza, se le consitlera una discipXina abstrusa que 
para su comprensiSn requiere una preparaciSn que pocos creen estar 
obligadoa a adquirir, y cuya utilidad es dudosa puesto gUe no pro*^ 
porciona un recetario aplicable automat icamente a la soluciSn de 
todos los problemaa con que se enfrenta la enseSanza de lenguas* 
Ante esta situaciSn resulta i^^rescindible caracterizar claramente 
el lugar de la.IingOlstica contrastiva a modo de poder examinar su 
6nbito y qu^ problemfitica y perspectivas ofrece. 

A esa situaci6n equSvoca poco se ha contribuldo desde el 
sector de la lingdlstica, pues no parece reconccerse que la 
lingtilstica contrastiva es parte de ella (1)* As£, a^ ling&istas 
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con una actitud decididamente positiva hacia esta disciplina esta- 
blecen una diferencia tajante entre la comparaci6n de lenguas 
realizada con fines linguist icos y la realizada con vistas a la 
enseflanza (2), distinci6n que reaparece, indirectamente* cuando se 
afinoa que un an^isis contrast! vo s6lo registra las diferencias 
entre dos lenguas (como si para llegar a ese resultado no hubiera 
sido necesario compararlas en su totalidad)* Esa sepalracidD no es 
Justificable: puede» y seguramente debe haber una diferencia 
dictada por los fines distintos, pero eso es s6lo una diferencia 
de presentaci6n» no una diferencia de fondo (3)* En consecuencia» 
si DO hay motivo para diferenciar entre cc»nparaci6n de lenguas y 
lingUfstica contrastiva^ se desprende que Ssta no puede ser otra 
cosa que una v^aiiiedad de estudio tipol6gico» o sea que lejos de 
representar un estudio marginal o de segunda categorfa estH conec-^ 
tado con los problemas mSs centrales y diffciles de la lingiifs- 
tica* De esto se desprenden dos consideraciones iiaportantes: 
primero^ no debe extrafiar la relativa insegurj^dad de los fundamen* 
tos de los estudios contrastivos ni tampoco los cambios^ incluso 
radicales> en los enfoques, pues ello refleja la problemStica de 
la teorfa lingUfstica y especfficamente lo poco desarroll&do de la 
tlpologfa; segundo, que los estudios cont^fi^tivos— y su eapleo— -no 
pueden ser un proceso mec^ico que sea factible realizar con cono» 
cimientos lingUfsticos rudimentarios » por el contrario^ ^el tipo de 
preparaci6n lingUfstica que requieren puede ser mucho mS,s amplio 
que lo exigido por otros estudios que se consideran puramente 
lihgulsticos* Creemos necesario insistir en que eata clasifica- 
ci6n de la lingillstica contrastiva no es arbitraria, y podemos 
apoyarl^i en el ejemplo ilustre de Charles Bally: su libro (^) es 
posiblemente el estudio contrastivo d,e mayor amplitud y profundi** 
dad realizado hasta ahora» fundamentado ea una teorfa lingiifstica 
que., hay que destacarlo, anticipa en ^chos aspectos enfoques y 
soluciones actuales* El mismo Bally explica c6mo^surgi6 tanto de 
problemas pr^cticos— la explicaci6n de textos Franceses y alemanes 
— coano de sus estudios te6ricos» pero en ninglln momento sugiere el 
autor que su actividad ni el resultado est? fuera del campo de la 
lingUfstica* No es el suyo un ejemplo aislado» dentro del campo 
de la enseflanza de la lengaa jnaterna; Ferdinand Brunot sustent6 
sus metodos en un voluminoso estudio de teorfa gramatical (f^K 
Por lo demfis, tendria qve ser evidente la conexi6n con lingUIstica 
contrastiva de estudios de comparaciSn de lengu^s^ inclttyendo los 
que se refieren a universales lingiifsticas » aunque hayan sido 
realizados con intenci5n puramenLe te6ricat Esto no debe inter*- 
pretarse como una subordinaci6n indiscriminada de los estudios 
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contrastivos a la teoria lingUistica, en el sentido de g^ue se crea 
^ <iue basta con tcmar como marco de referenda la teoria q^u^ se crea 
^ mejor — especialmente si ello significa simplcciente "la q^ue estfi 
^^m^ de moda*" La lingUistica contrastiva, justamente por su 
c^ar^cter de disciplina lingUistica, est£ en una situaciSn seme- 
jmite a la de los estudios sotre adquisiciSn y ^robre trastornos 
de\ lenguaje, es decir que tiene el derecho de plantear sus pro- 
pios^^ problemas y soluciones en una forma que pueden repercutir en' 
.la teoria* Coir, en esoa otroa campos, tampoco aqui se puede adop- 
tar .la actitud dt^ ciertas teorias que aunque prodiguen la ;p^abra 
"empirico" rehusan a ser compulsadas cjpn cualquier hecho empi'- 
.rico rea^Juente signifJlcativo; la lingSistica contrastiya tiene que 
justifica^se, directa o indirei*tamente, por la, eficacia de los ' 
metodos basados en ella, ni tampocg puede desentenderse de proce- 
dimientos que esto3 cuntengan y que resultan efectlvos, aunque no 
, teqgan cabida en las teorias linguisticas del momento: es dxficil 
aceptar que reglas eficaces de enseilanza sean meros expedientes 
pr^cticos; tienen que poder Justificarse tedricamente^ de otro 
iDOdo la teoria es incorrecta o insuficiente (6), j 

Desde el campo Jte la ensefianza de lenguas la pre^^nta que i^ef' 
ha formulado es, libre de eufemismos: ipara que sirve la lingufs'- 
tica contrastiva? Ho es preciso contestarla directamente; lo 
absurdo de ^a pregupta queda^ en claro fonnulando la siguiente: 
ise enseiia o se, puede e^seiHar ^istemSticamente una lengua sin 
hacer un estudio ,contrastivo? La respuesta es rotundamente nega^ 
tJlva* !jo creemos que la primer^a pregunta derive necesariamente de 
una experJlencia d^ frufltraciones^ sino de la nociSn errSnea de que 
4 la^ lingUistica contrastiva es algo nuevo que^hacia 19^0 se agreg6 

a t€cnicas tradicionales* En esa €poca probablemente.comenz6 a 
* llam&rsela as£, se tratS de sistematiaarla y de ponerla a la par 
de los conocimieritos te6ricos, pero como prfictica, los estudios 
contrastivos son con seguridad tan antiguos como la enseilanza sis*, 
tem^tica de una segunda lengua* Aun suponiendo que el metodo 
consistiera simplemente en f^onear a una persona en una situaci6n de 
tener que actuar en un grupo cuya lengua desconoce, esa persona 
haria el anSlisis contrastivo aunque en gran parte inconciente y 
parcietlmente* En otras palabras, Qualquier gramfitica o metodo 
para extranjeros ha tenida siempre una base contrastiva, aunque 
en la mayoria de los casos ejstuviera implicita* Se podria alegar 
la eficacia de isaestros o de la^todos que carecen respect ivamente 
de la fonnaci6n o fundamentaciSn linguistica, y por ello declarar** 
los prescindibles para la enseflanaa, pero de hecho la diferencia^ 
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en el mejor de los'casos, consistir^ en que se confia en el azar 
de dispQner de esos maestros y mStodos ^^Lie siemprfe son los menos) 
que logran buenos resultados ilituitivainente-*-lo que por cierto no 
puede ser la soluci6n jen un proyecto de educaci6n bilins&e»~en 
lugar de recurrir al conocimiento sistemS-tico, con objetivos y por 
lo tanto perfectible y transmisible* 

Deliiiiitadas la relaciones con la .lingUistica y con la ense^ 
tlanza podemos ahora plantear el papel la lingilistica contras* 
tiva* 

No cabe duda de ^ue su tarea central.es el registro de 
diferenci£i3 entre dos o m&a lenguas, r^gibtro que es ima guia de 
fuentes pctenciales de error en el aprendizaje* Pero esa es una 
caracterizaciSn muy parcial: en primer termino porque no se da el 
caso de que se enseite 36I0 lo que es diferente* Adeiafis eso 
supone que lo tinico que hay que hacer es comparar las dos lengua& 
en base ^ ^i^scripciones correctas ya reallzadas y que sc.n inmedia^ 
tamente comparables* En ^uchos de los casos en que se planea una 
educaci6n bilingue la ts^rta tiene cue comerzar por la descripci6n 
de cada xma de l&s lenguas en cuesti6n, o si ^ en el ajuste de 
las descripciones existentes a la realidad lingitistica, o cuando 
menos a reducirlas a tirminos comparables* Y conviene destacar, 
en cuanto a los problemas de descripci6n como de coiiiparaci6n, un 
aspecto como el de la variaci6n lingilistica* >Si en la ensef^anza 
de una lengua extranjera el problems se puede obviar escogiendo 
una variedad que tenga prestigio, el problema es ineludible en el 
caso de let educacXSn bilingUe (y se puede sostener que en toda 
educaci6n respecto a la lengua hay una dosis de bilingSiismo, o sea 
que es dudoso que h^ya hablantes nativos de ninguna lengua stan- 
dard) porque justamente el dominio de esa variabilidad puede ser 
uno de los ob;}etivos fundamentales que se quiera lograr* Para la 
lingUistica contrastiva el problema radica en c6mo comparar dos 
lengOas que presenten grados de variabilidad diferentes, con dis» 
tintas asociaciones con factores extralingUisticos , con distlnto 
grado de conciencia de esas variante^; algunos considerarSn esos 
fenSmenos como sociolingUisticos, pero para la XingUistica^con- 
trastiva son diferencias estructurales como cualesquiera otras y 
representan factores pot ^n^^iales de interferencia en el aprendi- 
zaje« El problema se repitt cuando las lenguas presentan diferen* 
cias regionales y aun se puede multiplicar cuando lo que se debe^ 
contrastar son varias lenguas de estructura distinta (t)* 
posibilidad d§ realizar ese tipo de estudio contrastivo nos lleva 



, 3^2 La XinguJstica Contrastiva*** 

< 

al groblema b£l&ico» c^ue no debe escamotearse asf como no se debe 
ocultar Q.ue se est£l lejos de una solucion satisfactoria, a saber, 
el marco de referenda el Q^ue se efe^ttia la comparacion* Dis^ 
tintos modelQs ofrecen una jerar(iuizaci6n muy divergente sobre 
» d6nde se refloi^an las diferencias ehtre las leoguas y natural* 
mente, de ello 5tf pueden derivar m€todos muy distintos (.como 
seiialamos ante^, no es s6lo cuestion de cu£l modelo parece mejor 
teoricamente, 3ino tambien en cual se puede basar iin metodo mejor)* 
£1 nticleo del problema es el de la Jerarqu£a^ no Qos ^^eferimos ^ 
una jerar(iu£a de dificultades sino a la nociSn comtm aunque iiD[pre« 
cisa de Q.ue hay estructuras mfis fundamental es Q.ue otras, rasgos 
mis generales q.ue otros, fenSmenos la^s frecuentes que otros* 
Frobablement^ tanto los autores de metodos como los de estudios 
contrastivos siempre ce han guiado por una evp^uaciSp impresionfs" 
tica de esas jerarquJas, pero la realidad es que s6lo se tienen 
datos suficienttsmente seguros en el caso de la frecuencia de 
iSxico, pero no de construcciones, en el case de ciertas catego- 
rJas obligatoria's » pero no de jerarquJa de c^^nstrut^cioneg^ 

Mencionamos antes la funci6n predictiva de dificultwes 
potenciales que ofrecen estos anillisis* Ello se ha cuestionado e 
incluso hay quienes. parecen querer reducir a un mfnimo las posibi- 
lidades de interferencia por conflicbos de estructuras. Que no 
todos lo^ errores tienen ese origen es evidente, pero pretender 
negar la impPrtancia y frecuencia de tsrror^s que s£ lo tienen es 
contradecir la experiencia mSs superficial que se puede tener de 
la enseflanza de lenguas, Lo que en cambio ha sido una deficiencia 
, ha sido considerar que ahJ termina la tarea del anillisis contrast 
tivo, Es sabido que en todos los casos surgen dificultadea en el 
aprendizaje que no han sido previstas, y e^ a la lingii£stica con*<^ 
trastiva a la qutf corresponds detenninar si el error se debe a una 
razon de estructura, y en ese caso si responde simplemente a que 
el metodo no cubriS adecuadamente un hecho preiristo en el an^isis 
o si este no era correcto sea por omisifin, por falta de profundi* 
dad en el anillisis o por deficiencia del modelo empleado, Es 
decir 9tle el an^isis contrastivo prScticamente se confunde con el 
llamado "an^ilisis de errores," a pesar de que hay autores que 
parece que (juieVen contraponerlos (8)* Y no debe olvidarse q.ue 
tan importantes como los ej^rore^ ue producci6n son los de percep- 
ci6n» aspecto en que el analisis contrastivo tiene por delante 
todo un campo para explorar; las lenguas ofrecen "claves" distin- 
tas para el desciframiento de los mensajes, al^-inas bi^n conocidaa 
como el orden de eleitentos o los fenomenos de concordo^cia* Cin 
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embargo, s6lo se tiene por el momento una idea muy vaga (9) de 
otras flue probablemente existen, asi ccmo de procedimientos que 
podflan ser coimines a todas las lenguas* 

Lo que hemos sostenido respacto al an&lisis de errores vale 
naturalmente teaabiS:. para la ettpa de evalup.ci6n de un. programa de 
^ enseflanza de lenguai; no vemos cSmo seria posible evaluar algo si 
no se sabe con precision que se tiene que evaluar, a no ser que se 
prefiera limitarse a una apreciaci6n subjetiva y asistemStica, 

/ ' • 

Quedan dos Sreas por lo menos en que los estudios ccntrasti^ 
vos son pertinentes* Elementos necesarios en una educaci6n Mlin** 
gUe soh las graan^ticas de consulta y los diccionarios l>iling^e8* 
Las primeras, tal como comtlnmente'se las redacta, i>o son s6lo des** 
cripciones de la lengua sino que en buena pairte $on gramSticas 
cQntrastivas* For lo mismo presentan la misma problemStica vista, 
cmplicada 8Un mSs por problemas de presentac^6n ya que quienes 
pot enc ialment e las van a usar no son sSlo los utaestros sino tam** 
bi^n los estudiantes. En cuanto a los diccionarios, es obvio que 
son fundament almcnte el resultado de una compar&ciSn l&iica, .aun* 
que igualmente obvio es la poca atenci6n que les ha prestado la 
lingiiistica ccntrastiva* No debe sorprender, pues, que los pro** 
blemas lexicogrSficos nu hayan sid. de la predilecci6n de los lin** 
gtlistas, por lo menos dentro de ciertas tradiciones lingUisticas* 
"Por lo tanto los mejores resultados en este campo son obra de 
lexicSgrafos que ^odriamos calificar de "prScticos" que se han 
preocupado poco en fundamentar su trabajo, o lo han hecho dentro 
de esquemas muy restringidos, Katuralmente el problema que se . 
tiene que resolver no es s6lo el de los diccionarios sino antes 
que todo el de la ccmparaci6n del l&tico para la ensefiansa funda- 
mental, aspecto aue los anSlisis contrastivos se han limitado, 
cuando lo han hecho^ a tratar.en form general y superficial*. 
Este es un campo en ^ que Justamente se puede prever progreso 
considerable en el futuro, dado que el pInduJo de los estudios 
lirigyisticos se ha desplaaado y el iSxico ya no queda relegado a 
un segundo piano (lO), Respecto al llxico mencionaremos que en el 
problema supuestamente mas sencillo — el de la frecuencia^^los 
estudios se han limitado simplemente a computarla, sin tener en 
cuenta que por lo menos en algunas lengu£.s el conocimiento cabal 
de ella supone la capacidad de poder manejarse en cualquier situa** 
cifin, sea con un vocabulario lauy diferenciado, sea con un vocabu- 
^ lario genSrico muy limitado (probablemente lo mismo vale respecto 
a las construcciones gramaticales) lo que tendria que ser cubierto 
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en los anSlisis contrastivos ya que tieae Claras implicaoiones 
para la (^nsetlanza (11)* 

Creemos que laS meacionadas son las ^eas mUs iniportantes en 
que debea iatervenir los estudios contrastivos* Queda todavia un 
factor, Q^ue aunque no sea de su incumbencia exclusiva y directa^ 
es decisivo para el Sxito de cualquier proyecto* NOs referimos 
al equipo humano que lo ejecuta* Es aberrante— y'1io creemos que 
en otraa fireas en que se apliquen determinados conocxjuientos ae de 
el caso— que se acepte que quien aplica un conocimiento no lo 
entienda* Bsto r^o hii una exageraci6a, de otro modo no se explica 
c6mo un espec^alista ea ensexlanza de lenguas haya cre£do necesario 
puntualizar al comienLo de un libro reciente que: "Soy lo sufi- 
cienteniente purista para creer que la "lingiifstica aplicada*' pre-- 
supone la "lingiiistica"; que uao no puede aplicar lo que no posee 
(12)*" Mora hien, no se trata de convertir al maestro de lenguas 
en un lingUista — hecho que s£ se debe esperar de c^uien redacte un 
metodo y de qxilen sup^srVise un proyectcJ, y seiialarlo no es super- 
fluo — pero en cambio debe aspirarse a que entienda los fundamen- 
tos, el mecanismo y los objetivos del metodo que onplea, de otro 
moig es mny dificil que pueda hacerlo con eficiencia* Aun mfis, 
dadas las lii^itaciones de los mttodos, tienj&^que ser capaz de 
poder reconocer e identificai un problema cuando surja de impre- 
visto* iSngase presenter y lo afirmamos por experiencia directa,^ 
que la incomprensiSn de un metodo por' parte del maestro puede 
reUucir drSsticamente su eficacia* En consecuenci&» es sufi** 
ciente — aunque es n^^cesario— *multiplicar las aclars^cic *is y las 
gu£as que acompaiien a analisis contrastivo y a un metodo; es 
imprescindibl3 que el maestro tenga una formaciSn, lingUislica 
bUsica* 

Hemos insistido el caractcr linguidtico de los estudios 
contrastivos, en qua son fundamenta3.es para una enseflanz^ pla- 
nea<3a, y no hemos tratado de ocultar sus limitaciones en el 
momento presents; de hecho> los problemas por resolver son mas qiie 
los resueltos* Esta situacion no se remedia ni rechazando el 
apojrte de esta^isui^ina ni'confiando en su efecto milagroso* 
Debe entenderse que si ^ealmente se desea que la ampliaciSn de los 
conociml^ntos linguisticos contribuya con lo que puede potencial- 
mente~no sSlo como tecnica sino taiAbi^h en cuanto a material 
humano — esa contril^ucion no puede ser acti:almente> quizes no lo 
pueda s^r nunca, una aplicaciSn mecluiiua de conocimientos ya 
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adquiridos, sino q}xe ello reciuiere, para todas las fases de la 
aplicaciSn, la itrv^estigaciSn original. 

1. Veade por ejetaplo, ^'Report of ad hoc committee on applied 
linguistics," ISA Bulletin 60;ll*Cl97l*) • 

\ 

2, Por ejemplo, Haliday, M-A.K, , P.D, Strevens, and A, Mcintosh, 
The Linguistic Sciences and LftOKuage Teaching , London 196U^ 
p. 138, 

3- VSase por ejemplo, Corder, S, Pit, Introducing Applied Lin-^ 
guistics . Penguin Modern Linguistics Texts, 1973, P- 1^5- 

Bally, Charles, Ling^jistic generale et linguistique ffon-- 
Qaise . Berne, 1965- (1^ ed, 1932) . 

Brunot, Ferdinand. La pensee et la langue . Paris, 1936 
(l^ ed. 1922] La actitud positiva respecto a la conexiSn 

^ entre estudios te6ricos y enseiianza de lengua no s6lo se 

encuentra en (^uienes se ocupan de lenguas modernas, sino tam** 
bien en f'ildlogos cl^sicos. Vease por ejetnplo, Wilhelm Kroll* 
Die viss en schaftlic he Syntax in la"teini?chen Unterricht, 

« Berlin, 1925. 



6, TM ejemplo, quizfis f^xtremo; saponiendo (cMEobert A# ffall, 
Jr. "Contrastive Grammar &nd Text'book StruK^ure," en George^ 
town University Hound Ta^blg on La n giia^es and Linguistics, 
lg ^68. Washington, D.C.r Georgetown University Pres^s, 
p. 179) qjde los paradigmas son Utiles en la ense^anza^de 
todos modos nadie ha renunciado a ellos en la presentaciSn 
sistemStica de la gramdiica on los m§todos™nos encontrar£a*« 
mos con el hecho de que muchas teor£as no los incorporan. 
Sin embargo ^e trata de reintroducirlos y desde puntos de 
vista teSricos muy divergentes ("f..M. Halle, "Px'olegoaena to 
a Theory of Word Formation," Linj^istic Inquiry l*;3-l6 (1973)> 
C*F* Hockett, "The Yawelmani Basic Verl)," Languag e 1*3:208-22 
(1967) < 

T* La situaci€a quizSs no es comCui, pero se da (cf. Metodo de 
espafiol I--It# Xnstituto de Inveistigaci6n e Integraci6n 
Social del Estado de Oaxaca, M&cico 1972, pp. XVI-XXIII)* 
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8. Cf. Spolsky, B. and Resefia de H.V. George. Common Errors in 
language Learning: Insights from English . Rowley, Mass. 
1972, Language Sciences 22:kl-h3 (1972)> 

9. Cf. Hockett, CF. "Granmiar for the Hearer," en R. Jafcobson, 
ed. ' Struotvjre of languafie and its Mathematical Aspects (Pro- 
ceediogs of Symposia in Applied Mathematics XII),, Prcfvidence , 
1961, pp. 220-36; T.G. Bever and D*T. Langendoen. '^The 
Interaction of Speech Perception and Granimatical Structure in 
Language Evolution," en R.P. Stockwell and R^K*S. Macaulay, 
eds . Linguistic Change and Generative Theory ^ Bloom^ngton 
and London, 1972, pj>. 32"95, Recientemente, Householder 
(Language 50:566 [197^] ha formulado el problema en terminos 
que son direct amente pertinentes para el ajtiStisis contrastivo 
y la ensefianza dfe lenguas: "a great deal of what attracted 
men to the study of typology. . ..was this puzzle: 'How on 
earth can hearers of X cope with what comes in if it lacks 
clues of type Y?'." 

10. Algunos lingilistas est^ dispuestos a invertir el orden de 
prioridad (cf. D. Bolinger. "Getting the Words . ** in American 
Speech k5ilB^Bh (1973). 

11* El intento de C.K. Ogden y de I.A. Richards, cualquiera sea 
su valor, se hasaha en una de esas po^ihilidades, y merecerfa 
reexaininarse dentro de las teorlas lin'gmsticas actuales. 

12. Corder, S. Pit, op. cit . p. 11. 



ERIC 



354 



Uso de Modelos Natives de In^truccibri para el 
Entrenamiento de Profesores: Experimento Chiapas 

nancy modiano 

* t 

Existe ma gran varicdad de programas bilingues en una graa 
variedad de ambientes* En todos lo:; c:isos los probleiaas relatives 
a prepara;i6n de los uaestros albundan, Tomaudo en cuenta la 
falta de fondos y do personal entrjenado en el deaarrollo de pro- 
gramas de educaciSn masiva^ dos enfoques son comunes: 6 se desa- 
rrolla mu^ lentamente el sistema &ducativo» restringiendo el 
crecimiento de acuerdo con el nGmero de jnaestros propiamente 
entrenadosy 6 ae modifican los criterios para la certificaci6n de 
maestroSy expandi^ndose r^pidamente el sistema* 

Mexico ha elegido esto filtimo para las escudrn pfiblicas 
'bilingCesy .las cuales €st£n localizadas en las ^onaa cuyos pobla- 
dores son indlgenas^ Cuando el Icistitato [facional Indigeniata 
comen26 sus operaciones en Chiapas en 19^2 » ae decidlS que 
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contprenileTia el personal docente ejiclusj iramente personas indias de 
la ^alidad* De los primlros grupos de 52 maestros nihguno 
tenSa^certiricado de primaria*^ Ahora hay 900 juaestros en Chiapas 
y mSs de 9^000 en Mexico, 

C* E* Beebe ha sugerido que la funciSn intesral de los 
maestros 3e diirida en cuatro etapas correspondientes al niirel de 
su preparaciSn ac&demica* Evaluando el desempt^Ro docente de los 
maestros de Chiapas* de acuerdo con las citatro (stdpas de Beebe, 
casi todos los maestros encuadraron dentro de la segunda etapa* 
la cual se caracteriza por el clevado grado de fonaalismo* En 
'Sociedades donde el m^todo principal de apreh^X*.aje es el de 
observacioM e ifiiita^iSn, la instrucciSn formal, que depends de la, 
memorizucion 4e hechos , muchas veces incompr^sibles , es confusa 
tanto para los estudiantes como para los maestros nativos* Como 
consecuencia, el prograjcna de Cliiapas ha desarrollado una naeira 
forma de aoordar el entrenamienta de maestros , Xa cual se basa en 
el concepto de "maestro principal^* (iaaster teacher), Aunque 
tcdavia es iitiy^tauprano para evaluar los resultados, se anticipa 
que al usar tin m^todo^'^li^ este de acuerdo con la cultura de Ics 
maestros, el prcgrama de Chiapas habri^ creadQ uri sistema de entre-* 
naioiento mSs efectivc y*econ6inico de maestros ind£genas* 
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nancy hiodiano" 



There are a great variety of bilingual programs in a great variety 
of settings — some in highly industrialised countries, some In 
countries in the process of industrializing; some serve urisan 
populations and seme tribal* In all cases, probl^s of teacher 
preparation abound* 

In the development of mass education programs, taking into 
account the shortages 9f funds and trai&ed personnel, two , 
approaches are common* One is to develop the education systea^ 
slovly, restricting growth to the number of well-trained teachers 
available* The other is to modify the standards for teacher 
certification in order to expand the systoa faster* Mexico has 
chosen this latter course for its public l^ilingual schools, all 
located in Indian areas* ' 

Although the system is stij.1 growing, portions of it have 
been in existence for 23 years,' more than enough time to allovr 
for. systematic evaluation* To date few such studies hkve been 
carried out and most of these have been informal (l)* Most of 
the evaluators fail to take into account the constraints under 
which the system operated, constraints sucl^ as very low financing, 
lack of teacher training, and isolftticm of the schools* All 
a^ree that among other probl^ss still to be rectified, teachers* 
classroom performance often leaves much to be desired* 
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This is not a problem unique to Mexico; it exists in virtually 
all bilingual programs and is particularly critical in developing 
education systems* In addressing himself to this situation, Beebe 
(2), taking most of his data from the South Pacific, has suggested 
a continuum of teacher performance which he has broken into four 
stages, relating each stage to the academic preparation of the 
teachers* ^ 

'i 

The first stage he describes as chaotic, ritualistic, \ 
magical, irrational* Teachers have virtually no formal prepara^ 
tion and are often barely literate themselves* They go through 
a series of steps in the hope that their students will learn what 
they wish to impart, but are unable to relate these routines to 
the students' actual leaning* Often they find theanselves unable 
to cope adeg^uately with the many problems facing classroom teach- 
ers. Such as problems of classroom management* Beebe bases this 
model on the Dame Schools of l8th century Britain and North 
America as well as on his observations in the South Pacific;^ he 
calls this the Dame School stage of development* 

The second stage is characterized by a high degree of formal^ 
ism* There is a prescribed procedure for imparting each aspect of 
the course of study, and some rationale underlying each procedure*^ 
Teachers are aware of these rationales* They have had some degree 
of formal schooling, often including Normal School, and approach 
their Jobs in a more professional (or bureaucratic) fashion than 
Stage I teachers* Beebe calls this the Formal Stafie * 

The fourth stage is only being approached in the public 
schools of a few of the most highly industrialized countries, and 
then only occasionally; it has been available in selected private 
schools for over 50 years. This stage, called Education for 
Meaning , is highly rational* All attention is given to the 
student's learning process and to what he is actually learning* 
A great variety of teaching technit^ues is used and all teachers 
are highlv professional masters of their craft* They, themselves, 
are highly eduoated, often w*th 17-20 years of formal schooling 
behind them* This is as tr^e at the nursery and elementary levels 
as it is at th-^- secondary. 

The third i^tage lies somewhere between the second and, fourth* 
Classroom procedures are still formalistic, but less so than in 
Stage II, and the teachers are more concerned with the rationales 
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underlying their procedures. There is more of aa attempt at 
understanding the studetjt^s learning process, but much less than 
in Stage IV, In their formal training^ too, the teachers are 
transitional betveen Stages II and IV, with more formal schooling 
than the normal school certificate, but less than the advanced 
degrees which characterize Stage IV. Beebe calls this the 
Transitional Stage , 

^ 

He cautions that in any given school system, or even in an 
individual school, teachers vill be found who are representatives 
of two or even three of the stages* |jleithe±^ is there a perfect 
correlation between teachers* formal schooling .and their level of 
performance, A major shortcoming is Beebe's refusal to work 
available fin^uicial resources and levels of funding into his 
theoryr Despite this, his descriptions of classroom performance 
and his relating of this to teacher preparation hold up, at least 
for Indian education in Mexico, 

Formal schooling for Mexican Indians hjs a long_ history, 
dating back to pre-Columbian times. It continued, sporadically, 
after the Spanish conquest, but has been <leveloped on a mass, or 
universal, scale only during the pa!st quarter century* Tnere had 
been a number of attempts at providing public education designed 
especially to meet the needs of Indian — as differentiated from 
rural mestizo — children during the 1930s, the major projects 
being in the Otomi and Taras(;an regions (3)* 

When the newly-formed Instituto Nacional Indigenista (INI) 
began its operations in the state of Chiapas in 195^, it was 
decide<l to build the school system on the experiences of these 
earlier projects. Teaching would be in the locaj languages with ; 
Spanish taught as a second language, until such tijne bs the chil*- 
dren were both literate in their own language and understood 
'enotigh Spanish to continue schooling in that language. It was 
also decided to staff the schools exclusively with local Indians, 
When a search was made for potential teachers and when others 
Applied for the Jobs, nobody' could be found with as much as even 
a primary school (sixth grade) certificate. Some had only two 
years of schooling and were barely literate themselves « The 
most advanced had finished fifth grade. Some could speak only 
pidgen Spanish; others, raised in the low-land coffee plantations, 
could handle the oral language :feasOnably well but were prone to 
all the written errors of elementary school students. After some 
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spec^ialized training in which, among other things, they learned 
to read and write in their own language (Tzeltal or Tzotzil)> 
acquired some l>asic routines for teaching the three R*s and oral 
Spanish, and made some efforts at improving their mastery of oral 
and written Spanish, the 52 teachers were sent off to establish 
schools, recruit students, and build a system of universal public 
education tied to community develoianent projects, By noV there 
are about 900 Indian teachers in the state, over 9000 in al3f of 
Mexico* 

At first their performaroe inside the classroom tended to 
match that of Beebe*s first stage, with the most talented edging 
into Stage II* Now, nobody is hired without a prlmatry school 
certificate and by next September a secondary certificate will be 
required in parts of Chiapsis* All teachers are required to study 
during school vacations until earning a normal school certificate^ 
which is the licensing standard at the elementary level through* 
out Mexico* These courses last six-eight weeks, with occa^onal 
seminars during the regular school year* Teachers are expected 
to pass a yearns work at the end of ea,h summer, although, as of 
1965, they averaged 1*5 years (h) to complete each year's work* 

At this time some are still in Stage I- in their classroom 
performance, but these are a rciinority* An occasional teacher 
works at Level III* This leaves most of the teachers somewhere 
~ in Stage II, most of them near the beginning of that stage* 

All childtren, throughout the world, learr* primarily through 
observatitin and imitation* especially during their early years* 
After about the age of six or seven they are- exposed to the 
didactic practices of formal schooling in many parts of the world* 
These consist primarily of verbal mediation, drill, often rote 
memorizing, and occasionally of fascinating problems to explore 
and play out* In those societies whe^e children do not go to 
school, observation and imitation usually continue to be the 
principle methods of learning* This is very much the case among 
the Indians of Chiapas, where verbal mediation tends to play a 
secondary role as a teaching technique and where drill and rote 
memorizing are virtually unknown among children* The Itidian 
teachers have grown up in this culture* The schooling they 
received as children was very alien to this tradition, and often 
so confusing to them as to tnake their behavior incomprehensible 
to an outsider who does not realize that they understand almost 
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nothing of vhat the teacher expects of them* Their secondary and 
higher education has, again, depended almost entirely on the 
memorization of often incomprehensiWe facts. In light of this, 
and of the expectations that they luring to formal lectures » 
namely that they should write dovn lots of incomprehensil)le notes 
and later memorize them, it yas decided to develop a neu approach 
to teacher training. 

Due to unforeseen circumstances, this project is still in the 
pilot stage; it appears to offer much promise. Our hope is that 
more improvements can te made in teacher p^rformnce than one 
vould te led to expect, given Beete's theory and the lov level of 
fonnal schooling. The project also takes into account the severe 
financial constraints under which the school system operates and 
the isolation of the teachers* ^fost schools appear to now 
tyo*teacher units* In addition to teaching the regular elementary 
school schedule of atout five hours a day, the teachers are 
expected to live at their schools^ give adult education classes 
in the late afternoons, and attend to community development pro- 
jects in-tetveen* Even vhen they do have time to visit another 
school^ the nearest school is often rarely less than an hour's 
hike* away* 

This project relies on the concept of the master teacher, 'as 
applied to these isolated rural schools* For each grouping of 
roughly 100 teachers, one very carefully selected "model" teacher ^ 
is chosen* At the least he (few of the teachers are vomen) should 
shov much' interest in his work^ have earned the respect of his 
fellow teachers, and exhitit a hj^'h degree of talent as a class- 
room teacher* Moreover, he should he located in a relatively 
accessible school* This teacher is intensively trained In his 
classroom, through individual tutelage and demonstration lessons, 
ty a teacher trainer who spends four-five days working with him* 
Dui;ing at least the last portion of this period^ the teacljer is 
joined ty his supervisor, a person who has rieen from the ranks 
of the Indian teachers and who is himself no hetter schooled or 
trained than they tut who has shown strong leadership abilities* 

After the week of intensive training, the model teacher, in 
' turn, trains atout 10 otlier carefully selected teachers^ each of 
whom visit him in his school for a week» during which time they 
otserve and try out the new approaches* Thus there is created a 
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coxTs of about 10 or 11 model teach^^rs, each of whom, in turn, 
will train about 10 others, 

la this wax* at the expense of one week's time of a teacher 
trainer, about 100 teachers and their supervisors can observe . 
and imitate new techniq^ues and learn the rationales underlying 
them. Of course, what is learned by th^^hird echelon, the 
ui^ele:.ted teachers, will not be what the^rainer thought he 
imparted, but rather will be modified as t\e;nodel tecbchers rein<^ 
terpret his suggestions in terms of their culture and their com-*- 
prehension of what teaching is bH about* 
•** 

How successful can such an approach ^e in improving teacher 
performance? We do not know yet, but what little data we have 
been able to gather in the field indicates that this system will 
at least equal the formal sjeminars and lectures used in the past*^ 
study is still in th^ pilot stage, A few model teachers have 
been trained; all have shown considerable growth in their teach- 
ing techniques. In turn, they are now training the second eche- 
lon. The' next step in ^ihe study will be to develop an instrument 
or evaluating teacher performance. To begin with, ve intend to 
iield test the Flanders (5i6) and Erench-Galloway (7) scales. 
After we .have developed a reasonably valid and reliable scale we 
yill begin be fore-and-aft er ratings of teachers attending lectures 
on teaching' methods who do not participate in the model'-teacher 
project and will then compare their patterns of change with those 
of teachers participating in the project. 

We anticipate that by using an approach more in line with 
the cultute of the teachers we will have created a more effective 
(and equally inexpensive) training system for the Indian teachers* 
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BiHngualEd\icatioa and Research 
on Child Language Acquisition 

gustavo gonzalez 



Large-^scale mplementatioA of l^ilingual education m the U*S* 
was the result of the pressing need to sclve the educational 
problems of children vhQse, native language is other than English* 

/ 

Because of the pressure to establish bilingual programs overnight^ 
there was little time to plan and investigate the nature of bilin- 
guELl education* Child language acq.uisition^ one of the most 
important areas for research^ has received very little attention 
in spite of the fact that the majority of the bilingual education 

¥ ^ 

efforts are directed toward the preschool io third-grade-level 

child* Knowledge of children's language ac(|uisition should form 

\ 

\ 

the basis of all bilingual education procrams* Basic information 
about children's language is essential for thb preparation of 
sound instructional materials* and also for the developing of 
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instruments to measure the child's development in his native lan- 
guage* Studies on child language in the past 2 or 3 decades have 
'been limited mainly to English. The author disQij^sse^ tvo recent 
studies on the language of the Spanish-speaking child which have 
implications for bilingual education and suggests areas for 
further research. ' 




La Educacion Bilingiie y la Investigacion de la 
Lengua Infantil 

gustavo gonzalez 



\ 

\ 

\ 



Como ya sabemos, la educac^6n bilingUe no es im fen6i]ieno nuevo#^ 
En Bu historia, ha abarcado numerosos idiomas en varios pa£se&# 
£ii los £stado3 Unidps existen programas bilingUes <iue tienen como 
segundo idiojpa el japon^s, el espaiiol, el chiiK^, el tagalog, el 
nfivajo, el francos, y el Eortugu^s, entre otros*^ 

\ 

A travis de los aHos^ nos damos citenta g^ue la educaci6n 
bilingUe es una de las avenidas mfis fructjferas en\^ proceso 
educativo de nifios minoritarios cuyo idioma materno es diferente 
aT de la sociedad dominante. \ 

Profesionales en diferentes disciplinas como ^icolo^ia, 
sociologfa^ lingulstica^ y educaci6n han empezado aflnvestig^r y 
analizar los efectos aue los programas bilingUes tienen sobre los 
nifios q}xe participan en ellos# Organizaciones profesionales 
estadounideases, ^ales como T.K#S.O.L# (enseiianza del ingles a 
hablantes de otros idiomas)^ Linguistic Society of America, y 
American Anthropological Association, conscientes de la iBtportan- 
cia de la comunicaci6n entre disciplinas, han empezado a dedicar 
parte de sas confer^ncias anuales a asuntos relacionados con la 
educaci6n bilingue. KI Centro de Lingu£stica Aplicada, en su 
publicaci6n mensual Linguistic Reporter , desde el afio pasado 
publica una p^gina de noticias acerca de la edncaci6n bilingue. 
El gobiemo federal nort earner icano ha autorizado para el aflo 
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entrante 13? milloflea^'de dolarea para el desarrollo de programas 
bilingues en los Estados Unidos* 

La Implement aciSn en gran e^al^ de programas blling&es fue 
« rosiLLtado directo de.las necesidades evidentes en los Estados 
Unidos como en otras partes del mundo, Se vi6 como la soj,uci6n 
m£s prlu:tica al prol^lenta de la ei^seQanza de niH^o cuya lengxia 
materna era diferente d^ la lengua de la sociedad domiitiante* 
Estos niflos llegaban a la escuela el primer afio y se er.fr entaban 
de inmediato'oon el dilaaa de no poder r^osiiAaicarse con sus maes** 
tro3 ni con otros niflos cuya lengua materna era distinta a la de 
ellos^ Como el sistema escolar hab£a side diseflado para la educa*- 
ci6n de le: mayoria, no estaba adecuado para incluir en el proceso 
niflos <iue no supieran el idioma vernacular* En pocas palabras, 
los nifios minoritarios hablaban un idioana y en la escuela se 
< hablaba otro* Esta incongrueiticia tuvo como resultado la frustra™ 
ci6n y el desilusionamiento por parte de los nifios minoritarios* 

La educaci€n 'bilingile se viS como solucion ideal, para com^a-* 
tir este problema educativo* Esta soluci€n peimite <iae el nitio 
use su lengu^i' materna mientras aprende el idioma de la mayoria. 
En programas cnyas metas incluyen el desarrollo completo de ambos 
idiomas es posible enseflar coiticeptos eiti su primer idioma inmedia- 
tamente sin esperar aue domine el segundo idioma. 

Sin embargo, como ocurre en toda soluciSn <iue se concibe en 
un ambiente de urgencia, no hubo tiempu ni p:evisiSn para examiner 
a fondo todos los aspectos q^ue forman parte Integra de la educa^ 
ci6n bilingSe* No se prest6 atencion, entre otros campos, al 
adiestramiento de maestros, al desarrollo de materiales pedag6gi** 
cos, ni a la investigacion cientlfica de los efectos de este 
^ mStodo de instrucciSn sobre el desarrollo intelectual de los 
niflos* Se supuso qu$ ya existfa toda la informacion necesaria 
para desarrollar un programa que lograra &tito, 

Fue f ^r esta raz6n que la primera legislacion en los Estados 
Unidos auto^rizS fondos solamente para la iniciaciSn d^s programas 
biling&es* No se permitio ningCn periodo para planear, reflexiO" 
nar, o investigar la naturaleza de lo q^ue llamamos la educaciSn 
bilingUe, Esta fajta de planeamiento redujo el impacto que pudie-^ 
retn haber tcnido los programas bllingues* 

Una de las Sreas m^ts importantes que ha recibido tnuy poca 
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atenci6n es la del habla infantil, k p^isar de que la gran mayorla 
de los esfuerzos en el campo cle la educaciSn bilingUe se dirigen 
al nifio del nivei pre-escolar hasta tercer grado, los trabajos de 
inVtiStigacion lingufstica que se han hecho en este campo son muy 
escasos* La informacion acerca de las caracterfsticas del h^abla 
de los nif&os de estas edades es m)y cscueta* 

« Los conocimientos lingSfsticos de la lengua infantil deben 
* ser los puntos b^sicos de referenda para el desarrollo de todo 
program bilingue* Si nuestro proposito es el de empezar al 
nivel lingiilstico del niiiOy si proponemos empezar con las estruc- 
turas que el domina en su primer idioma, es l$gico que necesitamos 
tener una d^scripcion bastante completa de su idioma antes d^ 
empezat con la instruccion* Desafortunadamente, fiasta la fecha no 
se haji llevado a cabo investigaciones que suplan esa informaciSn* 
Tor consecuencia^ no sabemos las caracterfsticas del habla infan* 
til de los niiios que participan en nuestros programas bilingues* 

^?or que estamos tan atrasados en este campo tan dtil? 
Podemos presentar tres razones* En primer l^igar^ el estudio de 
la lengua infantil apenas ha empezado a recibir el interns y la 
atenciSa merecidos entre lingtiistas, Ya existen trabajos en este 
campo como el estudio clasico de Leopold que se llevo a cabo entre 
1929 V 19^9* Pero no existen obras m£s recientes. 



^ En segundo lu^ar^ no se le ha dado casi nada de importancia 
al papel que debe desempeflar la iiivestigaciSn lingtifstica en los 
programas bllingUes* Desde los comienzo.:> de este tipo de instruct 
ciSn^ se ha supuesto qtue los maestros &aben cu^es son las estruc*- 
turas lingUlsticas qtue el nifio domina, Se ha supuosto que^ ya que 
el maestro y el nifio hablan el mismo idioma, el nivel de desarro- 
llo es el mismo; que el niHo, ^ea cual fuera su edad, tieAe en su 
habla estructuras tan complejas como las del maestro* 

Este modo de pen&ar es perjudicial no solo para la conducta 
de la clase misma, sino tambien para el desarrollo de materiales 
pedagSgicos* Los programas .actuales disenan y producen lecciones 
de lenguaje, ciencia, matemSticas y arte, Estos esfuerzos result 
tan en materiales qu« fje basan en la realidad lin^Qlstioa del 
maestro y no en la del nifio. 

La tercera razon es una que ya hemos mencionado: la urgencia 
en implementar los programas bilingues* La gran necesidad de 
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mejorar la educaci6n de los d^sventajados caus6 que se utilizara 
lo que habfa a la mano* la premura del problema nos hizo olvidar 
el gran hueco que exi5t£a y aim existe en el campo de la lengua 



lingU£stica del hel)la del niflo, a base de la cual se podrfan 
estructurar programas acerta^os* 

Nos hacen falta conocimientos de informaciSn b^ica para el 
desarrollo de materiales de enseiianza* Sin saber cu^es son las 
estructuras que el niflp puedd dominar y con cu^es tieoe dlficul**- 
tad» icdmo podemos pretender crear lecciones que seaa adecuadas 
para su nivel de desarrollo lingUistico? Wo bast^ que se presen- 
ten las lecciones en el primer idioma* Hay que t^er en cuenta 
la^complejidad d$ las estnicturas lingUfsticas tattibi^n* Sin con- 
tafolar este aspecto importante, los programas bilingSes nunca 
tendrSn el ^xito debido, Y sin trabajos de investigaciSn sobre 
la adquisici6n del idioma matemo, sea cual itiera, seguireF.03 
desarrollando progras&as sin base cientlfica* 

Desarrollar uu programa bilingUe para niflos a nivel 
pre-escolar sin haber hecho investigaciones del habla infantil es 
como disefiar un programa para adultos y basarlo en el habla de los 
nifSos, Los resultados serSn^ lecciones y materiales inadecuados 
para esa nivel de desarrollo lingUfstico* Los dos compasrten el 
mismo idioma, pero los nxveles de dificultad son diferentes, 

Los resUltados de las in^estigaciqnes del habla infantil 
podrlan ayudar aSn en otro campo: el de la evaluaciSn, En la 
situaci6n actual^ por lo menos en los Bstados Unidos, dominio del 
inglls es el aspecto de mSs importancia, Progreso en el creci** 
miento de** idioma materno r^cibe muy poca inqportaiicia, a pesar de 
que la filosof£a oficial exige el mantenimiento de los dos idio- 
mas. La razSn principal que se da por esta falta de atenciSn es 
que no hay ex&itenes que puedajti medir el desarrollo en otros idio-- 
mas* En ingles, hay varios examenes que se utilizon; en los otros 
idiomas existen muy pocos, y los que existen no se han basado en 
la investigaci6n lingU£stica del habla infantil, 

Los resultados de tales invest igaciones podrlan usarse en el 
esxablecimiento de ciertas normas para el habla infantil de cada 
idioma, tanto de sonidos como de sintaxis y gramStica* Esto nos 
per]Qitir£a determinar, por ejemplo^ si un niflo de cuatro aflos va 
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progresando al peso que se espera en su idioma inaterao o ai * 
necesita algfiii tlpo de ayuda ei^pecial* Permitirfa el desarrollo 
de los dos idiomas* ciguiendo el sentido verdadero de la palfbra 
"bilingue*" 

Investigaeiones sobre*la adquisici5n del idioma maternf^ ^ 
serfan de gran utilidad adn en los programas cuyo ^ico enfoque es 
la enseELan^a de la lengua de la sociedad mayoritar^a. Por diver- 
sas ra^ones, existen programets l>ilingues que tienen como objetivo 
s5lo el dominio de la lengua de la sociedad mayoritaria* La 
lengua materna se tolera^ pero su desairollo no fcrma parte del 
.programa de instrucci5n* Par^ estos prograisaS) el an^isis jdel 
habla infantil del idioma materao podrfa servir de gu£a para 
determlnar cullies conceptos serfan f^iles y cu^es seriem dif£- 
ciles para el niflo. El ejemplo que sigue ayudarfi a aclarar eete 
punto. 

" Si comparamos el espariol y el inglSs, encontrar^os que 
tienen ciertas estructuras grainaticales en comlan* Hay ciertos 
conceptos gramaticales que ocupan lugares paralelos en ambos idio* 
mas* El tieiBpo presente del perfecto es un l>uen ejemplo de una 
estructura gramatical que se encuentra en ambos idiomas. Esta 
estnictur^ ser£a f^cil de comprender al enseriarle inglSs al nirio 
de habla hispana, ya que el corcepto y el sentido que expresa 
existen en espariol* La investigaci6n del habla infantil nos 
podrfa indicar cuales de ei^tas estructuras paralelas se encuentran 
a cada nivel cronol5gico4 Esta informaci5n podrfa servir de gufa 
en relaci5n con el orden en que se deber&n enseilar estructuras 
gramaticales en el segundo idion^a. 

Como he mencionado^ una de las razones por la falta de las 
investigaeiones que a^ui no3 interesan es la copdici5n actual del 
estudio de la lengua infantil en "general* Los estudios que se han 
llevado a cabo en las Cltiinas dos o tres decadas han sido princi-^ 
palmente sobre el ingles* Entre los nombres mas ilustres se 
encuentraii lo^ de Roger Brown^ Courtney Cazden, Charles Ferguson^ 
Susan Ervin-Tripp, David McUeill^ y Eve ClarkJ Pocos trabajos fje 
han llevadp a cabo sobre el espaHol y afm menos que pudieran 
usarse pa^-a fonnar la base de programas bilingiies^ En esta Gltima 
categorxa^ se encuentran dos^ el de GonzSlea (1970) y el de Brisk 
(1972), 

El estudio de Gon^^ez se hizo con nirios m€xico-americanos 

3V0 
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entre las edades de dos y cinco ailos en el valle del r£o Grande de 
Texas* Cuatro niijos de nueve predetenztinados niveles entre dos y 
cinco afIo3 fueron entrevistados por un total de dos horas cada 
uno, Se nota^on tanto las estructuras que caracteri^aban cada 
nivel cronolSgico como los errores de gram^tica que comet£an los 
nifios. El 'trabajo muestra los caiabioss de estructuras graniaticaies 
que van ocurri^ndo al pasar de un nivel a otro, Taiabien demuestra 
la emergencia de ciertas transfomacionco^ como la interrogativa, 
la imperativa^ y la de cl^usulas relatives* 

El estudio de Brisk se licpitS a los niSos de ciuco aiSos de 
edad y se hizo en Huevo Mexico, Ella encontrS que el nivel de 
desarrollo sint^ttico de los participantes no era tan alto como el 
nivel de los que estudiS GonzSlez* Al comparar un grupo rural con 
xxa grupo urbano de la misma edad» dcscubriS que el grupo rural 
doittinaba un nfimero mayor de estructuras sintficticas, ^ 

Estos trabajos se mencionan como ejemplo de lo que se puede 
hacer en el campo de la investigacion lingulstica en cuanto al 
habla infantil, Por supuesto, esto a|)enas es un comienzo. Con 
cada investigacion, se resolverlln algunos asuntos y suigir^ 
otros. Las teorjas se van revisfiido a base de lo que se va apren- 
diendo, Algunas dudas est&a a punto de aclararsei con un poco de 
empije, se podrian resolver en poco tiempo, Quisiera presentarles 
dos ejemplos del espafiol ii\fantil.. ^ 

En mis investigaciones del habla infantil entre m^xico^ 
amcricanos, me di cuenta de que todos los nirlos siempre expresaban 
el futuro por medio de la estruptura perifrSstica* En vez de 
expresar el futuro de? verbo comer con la forma comer e > por ejera-* 
plo, decian voy a comer ; por comprarl ^ voy a comprar . La pregunta 
OS ^sta; ^Se debe este uso al nivel de desarrollo lingU£stico del 
niilo o al dialecto que hablan estos nirlos? es simplemente que 
la fonn^i perifrastica es mas apropiada sem^ticainente en los con- 
textos en que ocurre? 

Una diferencia semejanie se enciientra en. cuanto a la expre- 
sion del tiesnj^o progresivo, Como ya saben, el tiempo progresivd 
exi espariil se forma nonnalmente con una forma del verbo estar mSs 
la form progresiva ^ndo* Pero tambieil sabenaoL que se utilisa ?1 
Progresivo formaio con .andar m£s la forma *ndo* Lar i>reguntas que 
se plantean son la:: siguientes: iSon iguales de ccmplieadas las 
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dos formas progresivas, la ^ue se forma con estar y la que se 
forma con andar? AfuSl es el orden cronclSgico ue adar"*''' ' *i6n en 
el Jhabla de nifios cu(jrc idioma materao es el esiaaflol? sola- 
*^ente iina caracteristica del dialecto? 

*j ■ ^ 

Seria impositle exponer sotre todos los idiomas que estltn 
u^ando en los pro^ramas til^ngues deX mundo y dcscritj.r en detalle 
la clGLSe de estudios cientrficos que se necesita llevar a cabo co^;^ 
respecto a cada uno* £1 nivel de investigaci6n llngiiistica de los 
idiomas mismos varia de.unos a otros; liay algunos idiomas que 
carecen de descripci^on detallada* Lo que quisiera hacer es 
sugerir categorias generales sobre las cuales seria dtllUhiciar 
estudios ^ii^suisticos del habl^ infajtitil,^ 

Las estrncturas sintacticas deben ocupar un lugar central en 
cualquier estudio linguistico* Una lista de las estructuras que 
dotoina el nifio a cada nivel» c por lo menos & los niveles inclul-* 
dus en el programa bilingue^ seria de suma importancia* Tat±iien 
de mayor importancia serfa un estudio de las trans formaciones 
gramaticales que el nino de cierta ^dad es capaz de ejecutar* 
Deberian examinarse ianto la expresi6n da las categorias de tiempo 
come tambien los adverbios que les correspondent si los bay* La 
complejidad de las frases que usa el niflo en sus actividades 
cotidianasy medida por m^^dio del^njumerg de trans forviacXones que 
contiehen, nos ayudaria a det^rmlnar el nivel de expresi6n del 
nifio. En programas bilingues que tienen en~fotJue en extender el 
idioma materno» seria impQ^tarke saber las equivocaciories que el 
niflo de cierto nivel suele hacW* De esta .manera^ podriamos ayu- 
darle a eliminar esos err<Jres* ^ 

, Es i^oy dificil exagerar la imj^^tancia de este campo de 
investigation y su aplicaci6n a los programas de educaci6n ^ilin* 
gUe*^ Basta decir que sin la informaciSn que resultarfa de tales 
estudios* no seria posible la existencia de programas bilingues 
acertadoa* Seguirfamos a ciega^ en cuanto al nivel de las estruc-* 
tur.as lingiiisticsLs que se debe usar en la close con nifios de 
dif ^rentes edades* Los materiales pedagSgicos seguirfan refle- 
jando nuestra falta <ie informaciSn, 

Es impurtante que se establezd^ un cuerpo oficial niundial 
para el intercairibio de resultatjctos de' estudios en esta area y la 
'Aplicacion de resultados a la'lala ^le instrucci6n, Es iraportante 
que haya co^^peraci3n> especialmeate entre programas que utilizan 
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. ' \ . ... ' 

los misiP'bs idiomas. Donde no existan lingiiistas que puedan anali* 
zar ci^rtoa idiomas, hay que entrenarlost Donde sea posible, 
utilicenios los i^cursos de la comunidad donde se encuentrari los 
progi^amas. 

Para el bien de nuestros hi Jos, para asegurar que al concepto 
de la educaciSn bilingUe se le de toda oportunidad de lograr 
^xito, tenemos que empezar con nuestra tarea lo m^ls pronto posi" 
blet Ya no podeM)s ignorarlat ' 

/ ^ , ^ 
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Las Relaciones Etnicas y la Educacion Bilingiie: 
Demonstrando Datos Contradictorios 

Christina bratt paulston 

El objetivo de este escrito es de indicar la direcciSn que se 
debe adoptar al interpretar las investigaciones sobre la educaciSn 
bilingue* Ofrece datos sobre los aspectos de la educaciSn bilin-- 
gUe sol)i»e los cuales existe consenso y dr^sacuerdo^ y resume a3.gu- 
nos esquemas t^oricos para interpretar e^tos datos y as£ poder 
Juzgar la aparente contradicciSn de las conclusiones, Este 

r 

escrito se basa en el punto de vista de que los resultados ocurren 
debido a ciertos factores sociales y no a deterciinados modos de 
comport ami ento de los nifios* Los resultados de los progreiaas de 
"imersiSn" {erji el cual el idioma de la escuela ts otro que el del 
hogar) son inconclusos; algunos pro£:ramas ban demostrado que los 
niflos que aprenden a Jeer on sa idioma-. vernficulo se desenvuelven 
mejor que aquellos que aprenden a leer ^n el scgundo idioma 
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(Modiano en Mixito); otros estudios {Lambert et al en St* Lambert, 
CanadS) demueatran lo contrario, Estos resoltado? contradictorios * 
pueden ser atrxbuldos a diferencias en el diseHo de la inve^tiga^ 
ci6n, diferencxas de clases sociales eh el alumnado, el grado de * 

"encerremiento" del £rupo idiomltico sabordinado, el grado de 

I * 

control .del grupo dominante, etc* 

Se discuten tambiln las diferentes pol^ticas de educaci6n en 
los paJses multilingUes y se concluye ^ue el gxxto p fracaso de 
los progr^t^^as bilingUes'depende de factores sociales tales como el 
deseo del grupo idiomStico daminante de asimilar a otros grupos, 
el deseo del grupo subordinado por mantener su identidad cultural, 
y la resultant^ fricci^n entre ambos grupos, 

I 

^ s 
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Ethnic Relations and Bilingual Education: 
Accounting for Contradictory Data 

Christina bratt paulston 



I was invited to participate in this conference to review some of 
the "hard data'* on bilingual education and discuss some of the 
questions raised thereby regarding the efficacy o'f bilingual edu- 
cation (particularized to different models if possible)* 

I should make clear from the outset niy particular bias i/hen 
it comes to "hard data." I consider as hard data any systematic 
and sus-^ained observation within a coherent t^heoretical framevork* 
I am impressed with the technical degree of sophistication of 
much psychometric research but find many of the findings inade- 
quate in scope to deal with the questions and problems of 
bilingual education* It is simply n ot, so that we can only under- 
stand what ve can measure, and I doubt that ve will ever be able 
to reduce the most important issues in ^>ilingual education to 
quantifiable terms* % bias, then, is primarily that of a social 
anthropologist like Pelto: "I put strong emphasis on quantifica- 
tion and statistics, but I feel strongly that many of the more 
qualitdtive aspects of anthropological working styles are essen- 
tial to effective research (l)*". It is within such a framework 
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that I will attempt Xd interpret the research findings on bilin- 
gual education* 

I have restricted the following discussion to bilingualism 
only as it occurs within an educational setting and have thus 
excluded the large body of literature on language acquisition as 
it occurs in a natural setting* In limiting this paper, I have 
chosen p.) to bring together some data on bilingual education on 
which there is both coi^ensus and disagreement, (2) to summarize 
some theoretical frameworks for interpreting the data, and (3) 
to try to account for the apparent contradictory findings* 

The major view point from which this paper is written is 
that we can begin to understand the problems and questions of 
'bilingual edux^ation only when see bilingual education as the 
result of certain societal factors rather than as the c^use of 
certain behaviors in children * Virrtually all the research on 
bilingual education tr^^ratb the bilingual education programs as > 
the independent or causal variable, as the^ factor which accounts 
for ceAain subsequent results* A case in point is the vast 
number of studies which have attempted to assess students* 
reading achievements by standardized test scores where the inde- 
pendent variable, if the "treatment" as it is occasionally 
referred to, is the^Language (mother tongue or L^) used as medium 
of instruction* I knpw of no experimental study on^reading 
achievement which looks at language medium of instruction as an 
ihtervening or dependent variable, i*e* as a variable which is 
either a factor modiiVing the effects of the indeptndent variable 
or whii'^h is the result of certain conditions* Verdoodt*s (2) 
article "The Differential Impact of Immigrant French Speakers: 
A Case Study in Light of Two Theories" is an example of the kind 
of research I have in mind—an attempt to explain variation of 
phenomena in language maintenance and shift within a consistent 
theoretical framework which he barely mentions* 

One of the difficulties with research that looks at the 
lingual program or school as the independent variable (like 
the Canadian immersion programs and Mackey's J* F* Kennedy school 
in Berlin), is that such studies carry in and by themselves 
virtualJ_y r.z generalizability to other programs as Mackey (3) is 
careful to point-Out* — , 

Such case studies, however, are necessary, if we are to 
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begin to develop a theory of bilingual education which will 
enable us to generalize the evidence from the individual studies 
and to account for their often contradictory findings* It is ic^ 
contentioi^ that we can best do so within a framework of compara- 
tive ethnic relations and revitalization theory. Without ques- 
tion> there are other theoretical approaches ik) possible^ but it 
is very clear to me that unless we try in some way to accoimt for 
the socio*hi8torical» cultural^ and economical-political factors 
which lead to certa^Ln forms of bilingual education^ we will never 
linderstand the consequences of t&at education* In other words> 
we need research wkich looks at bilingual education as the inter* 
vening or dependent variable^ and we don*t have it* 

Before looking at the actual research > I wouli like to cite 
some crucial distinctions which Gaarder (5) maki 'bout bilinual- 
ism* He distinguishes between elitist bilingual. and folk 
bilingualism* Elitist bilingualism^ he points out» is the hall- 
mark of intellectuals and the learned in mo^t societies^ £Lnd» one 
juight add» of upper class membership in many societies such as in 
continental Europe* It is a matter of choice* Not so witff folk 
bilingualism which is the result of ethnic groups in contact and 
competition within a single state » where "one of the peoples 
becomes bilingual involimtarily in order to survive*" 

As I have pointed out in an earlier paper (6)> the research 
findings are quite clear on one point* Upper and middle class 
children do perfectly veil whether th^ are schooled in the 
mother tongue or in the although we don't really know why* 
Elitist bilingual education has never been an educational prob- 
lem and therefore this paper will treat folk bilingual education 
«a result of ethnic groups in contact and competition* 

There are only three basic types of bilingual educations 
(l) Iimaersion proftrams where all schooling is in the with the 
possible exception of a component in mother tongue skills* The 
Lg is typically an official language although exceptions exist 
with immersion programs in a language of wider conjauni cation 
other than the official language (all elitist bilingual education 
programs are also of tl^s latter type)* (2) Programs taught in 
the mother tongue vith an SL component > i*e* the target language 

usually ar^ official languag:^^ or a language of wider comnninica- 
tion (or both)* (3) Programs in which two lan^^a^es are used as 
the medium of instruction* A number of various models exist* 
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The majority of^this type of bilingual education that I am famil- 
iar with involve the iise of an official language and a minority 
3^guage* 

This paper primarily examines the issues raised in situa- 
tions where children study in a language other than their mother 
tongue, the situation in which the issues I want to discuss are 
most clearly delineated* 

Bilingual Programs 

"immersion" or "home-sclxool language switch ' programs are 
the terms by which the Canadian programs have become known* All 
beginning instruction is given in French to Anglophone students 
and the school language is different from the haae language* 
Actually this is a very common form of schooling in many parts of 
the world, and one which has given rise to worldwide debate of 
the issues involved* Sin^e Patricia Engle and I have (7;^) out- 
lined and discussed some of these issues before, I will barely 
.touch upon them here* Reduced to ths basic issues, the argument 
concerns: (1) the choice of medium of instruction , wiiether in 
the mother tongue or the Ii^* and (consequent achievement of Ian-* 
guage skilla> especially in initial reading; (2) the achievemerA 
of subilect matter knowledge in fields like math, science, etc._ 
in the mother tongue compared to in the Ii^; and (3) the concern 
about possible deleterious cognitive effects of following a cur- 
riculum in a second language* Engle, alter reviewing 25 studies, 
could only report that "none has as yet conclusively answered the 
questions posed in the initial paragraph [i*e* the first two 
issues above]*" In an attempt to account for the discrepancy of 
various findings, I will cite three North American studies of 
immersion programs* They are the Chiapas (8), the St* Lambert 
(9), and the Culver City (10) studies. 

In the Chiapas, Mexico study, Modiano found that Indian 
children who had received initial reading in the vernacular and 
then in Spanish scored higher on tests of rf^ading comprehension 
after three years than those who had only been taught in Spanish* 
There are other studies yhich support her findings* 

The St* Lamibert findings, however, cle«trly contradict them* 
The Ct* Lambert program is the prototype of the recent Canadian 
imercion programs nhere Anglophone children enter programs where 
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they are initially only taught in French with components taught 
in the later grades in th^ mother tongue* In the St* Lambert 
study, kinderjgarten and first grade children were taught exclu- 
■sively in French with the addition of an English period in second 
grade* Bty the end of that grade, the students were reading 
equally well as the English Controls, were also able to read in 
French, and they maintained this achievement through the other 
. grades* Further, the success of the Canadian immersion programs 
can be measured not only by the battery of standardised tests 
with which they are being carefully assessed but also by their 
proliferation and popularity* Swain and Barik (11 ) report that 
''currently some UO percent of English-speaking children in the 
Montreal area enter French immersion kindergarten classes*'* 

The Culver City, California program is a carefully evaluated 
replication of the St* Lambert experiment* English-speaking 
children are taught only in Spanish from kindejrgarten on with a 
later component of English language skills; ac|;ording to Cohen 
a:id Lebach (12), it is the only Spanish immersion program in 
public education in the United States* The assessment findings 
are similar to those of St* Lambert* At the eijid of grade two, 
there are no signs of retardation in English lancuage skills, 
oral or reading* In Spanish reading, they did not do as well as 
a comparison group in Quito, Ecuador but as well as their native 
A Spanxsh-speaking classmates, and when con^ared to native Spanish- 
speakiig students in California' taking the Frueba de Lectura 
Hivel 1 , they were at the 90tb percentile in the total reading 
score* In mathematics they scored higher than the English com- 
parison group* 

There is, however, one aspect of the program which differs 
from the Canadian immersion programs* Although all immediately 
involved in the i>rograii:i~studepts , parents and teachers— expressed 
satisfaction with it, **a major controversy broke out whether the 
Spanliih-only kindergarten program could continue (13)*** Cohen 
reports : 

At a Culver City board meeting, a parent in the Culver 
City community publicly read a section of the Education 
Code of the State of California (Section 71), which 
requires that the basic language of instruction in all 
schools in the State be English, and that only after a 
child becomes fluent in a foreign language can he be 
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instructed in that language* ** .Willing to test the natter 
in court, if necessary, the Culver City school board 
votpd to initiate a second Iinanersion kindergarten class* 
At its January 1972 meeting the California State Board * 
|0f Education unanimously approved the Culver City deci- 
sion to establish a new Spanish-only kindergarten class* 

Theresas been no similar controversy involved with the Canadian 
programs ; on the contrary, the Canadian programs, have been initi- 
ated by parents' concern and continued support* 

At this point I would like to pose two questions* Why is it 
that we have no conclusive answer to such' a seemingly simple ques- 
tion as, "Will a child learn to read more rapidly in his second 
language if he is first taught to read in his primaiy language 
(7)7" The answer, I^think, is clear* It is true that differences 
in research designs of the various studies will have influenced 
the findings, but even so there ought to'be some discernable 
trends, as there are not* It is simply that medium of instruction 
in school programs is an intervening variable rather than the 
causal variable as it is always treated in all these studies on 
reading achievement by children from ethnic groups and languages 
in contact* By merely examining intervening variables, with no 
(or little) attempt to identify independent variables, one cannot 
hope to achieve any similarity and consensus in the research 
findings, as indeed we don^'t have* 

The next question is obvious* How can ve account for the 
contradictory consequences of sioiilar programs in^Me^iico, Canada, 
and California? In Bay earli^ paper (6), I pointed out that 
"social class of the students was the one overruling factor* In 
every single study where monolingual children did as well as or 
better in instruction than did native speaJiors, those children 
came from upper or middle class homes*" Although I have not 
really seen any evidence to convince me othen/ise, the trouble 
with that statement is that it does not explain very much* True, 
it indicates another causal variable f^-'r school achievement of 
children but it has limited explanatory power* It does at least 
provide an alternative interpretation of the different research 
findings of the Chiapas lower class children and the St* Lambert 
and CuXvsr CJ.ty middle class children* But it does not account 
for the "raging" (Cohen's term) controversy of the Culver City 
program* It is likely that social class membership is itself an 



37^ Ethnic Relations and Bilingual Education 

intervening variable, and that we must, as Lambert said at the 
discufisiofi at the AAAS/COHASYT symposium (1^*), "tease apart** that 
concept* 

For that purpose I turn to Schermerhom's **inductive typo- 
logy** as he has outlined it in Comparative Ethnic Relations: A 
Framework for Theory and Research (l5)* The problems ve are 
concerned tfith here-^the consequences of jpilingual education—are 
the direct result of ethnic groups in contact* Says Schermerhorn, 
"The probability is overwhelming that vhen two groups with dif- 
ferent cultural histojries establish contacts that are regular 
rather than occasipnal or intermittent, one of the two groups 
will typically assume dominance (?ver the other^^* and he says 
elsewhere it is the nature of this dominance which is the major 
factor in ethnic relations* The central question then in com- 
parative rese^arch in ethnic relations (exactly whalf we are 
attempting to do at a low level) is **What are the conditions that 
foster or prevent th§;-integration of ethnic groups into their 
environing societies (15)t** (LanG:>*^se maintenance and language 
shift are concomitant conditions of the degree of integration* ) 
Scher^erhom goes on to say that **the task of intergroup research 
is to account for the modes of integration (and conflict) as 
dependent variables in the relations between dominant groups and 
Subordinate ethnic groups in different societies*** He then 
offers a siieleton outline of the central issues in such research: 

We begin with the proposition that when the territory 
of a contemporary nation-state is c^cupiefj by peoples 
of diverse cultures and origins, the integration of 
such plural groups into each envix*oning society will 
he a composite function of three independent and three 
intervening variables* The, independent variables 
posited here are: l) repeatable sequences of inter- 
action between subordinate ethnics and dominant groups, 
such as annexation, migration, and colonization; 2) the 
degree of enclosure (institutional separation or seg^ 
mentation) of the subordinate group or groups from the 
society-wide, network of institutions and associations; 
and 3) the degree of control exercised hy dominant ^ 
groups over access l^o scarce resourced* by subordinate 
groups in a given society* 

. ^ The intervening or contextual variables that toodif^ 
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the effects of independent variables are: l) agree- 
ment or disagreement between d^:rtinant and subordinate 
groups on collective igoals for the latter, such as 
assimilation, pluralism; 2) membership of a society 
under scrutiny in a class or category of societies 
sharing overall common cultural and structural features, 
such as Near-East societies, ,Sub<sSaharan African 
societies; 3) membership of a society under scrutiny 
in a more limited category of societies distinguished \ 
by forms of institutional dominance, i,e, polity 
dominating econotoy or vice versa* 

Let us now. look at our three studies in light of this 
theoretical frameworK* In French-speaking Canada, the e;thtxic 
groups came inl^o contact through voluntary migration, the subtype 
of intergroup se^gLUences which involve the least coercive control* 
In Canada, the English later to^K over by force, and this ^presum- 
ably is reflected in the degree of enclosure. By degree of 
enclosure, Scherraerhorn refers a *'social or structural plural- 
ism which varies from maxifliim to mnimal forms which can be con- 
ceptualized as degrees of enclosure with indicators like endogaioy, 
** .institutional duplication^* * In other words, the more the 
two groups share social institutions like the Sj^jae churches, the 
same schools, the same Jobs, the less the degree of enclosure 
within that society. The persistent maintenance of two languages 
within one province is indicative of the existence of a structural 
pluralism in Quebec, of institutional differences which separate 
the ethnic groups in terms of social participation. This struc- 
tural pluralism is also one of the causes the immersion pro<^ 
grams because it is the lack of contact between Englxsh* and 
French-speaking p«er groups which have necessitated them* One 
need only look at a multilingual city like Tangier to see how 
effortlessly children become bi/trilingual in contact situations, 

Schenaerhorn's third independent variable > the degree of 
control by the dominant group, raises some of the most interesting 
issues of the Canadian immersion programs. Widespread individual 
bilingualism of two official languages leads typically to the 
disappearance of one of the languages or to a di^loasic situation, 
and as Gaarder v^ints out, balanced folk biJ^Ingualism simply is 
not a feasible situation (?)• It typically the subordinate 
group which becomes bixiiigual with resultant language shift over 
two or three generationsMf This has been the situation in French- 
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speaking Canada until nov^ where th^re h^ been a steady shift to 
English, which is the dominant lang^.age of business and industry. 
Until recently the size of the Trench-speaking population has 
remained steady in spite of the number of Frencji- speakers who 
shifted to English — a fxmction of structural pluralism, i.e, 
different religious institutions with different ideologies such 
as the Canadian Ifoman Catholic opposition to birth control, yet 
overall birth rates are declining (16)* 1. 

In societies when ethnic groups—who have sufficient power 
to enforce it-*-want to maintain their language in a situation of 
rapid lanjguage shift toward another language, they typically take 
legal Dieasures to protect their language* This is what happened 
in Belgium wher^ bilingual education was outlawed (lT)» &nd it is 
happening in Canada* lA I96T Frtrnch and English were declared to 
be official languages of Canada (ll)* At present there are 
pressure groups which are urging the i^uebec provincial government 
not only to preserve but to strengtfien the positioa of the French 
language* As Swain summarizes 

(1) The French-'Canadians are making serious attempts to* 
maintain their native language and culture* For the 
present, this appears to imply a concomitant move towards' 
French unilingualism* ^ 

(2) The English-^Canadians J threatened neither by native 

^ language loss nor by cultural assimilation, and gradually 
accepting possible economic and educational advantages 
to -the leeLTning of French, are manifesting an increased 
interest in acq^uiring bilingual skills* 1 

In other words, ife have the unusual situation where the economi-* 
cally dominant group is becoming bilingual, thereto motivated by 
economic concerns for the future brought about by legal measures 
and pressures by the other group in political power* 

Now let us look at the intervening variables* In order to 
deal with the agreement or disagreement between dominant and sub- 
ordinate groups on collective goals for the latter, such as 
assimilation or pluralism, Schermerhorn sets up a pai^adig?n of 
which one purpose is to "specify the social contexts that can 
serve as intervening variables in. answer to the scientific (luery, 
'under what conditions (15)^'" He bases his discussion on Wirth*s 
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* typoldgy of tjie different policies adopted by minority groups in 
response' to their clearly unprivileged position: 

' These policies he called assimilationist^ pluraj.ist, 
secessionist, and militants Briefly*, assiniilationist 
policy seeks to merge the minority members into the 
wider society by abandoning their own cultural dis- 
tinctivene^s and adopting their superordinates ^ values , 
\ and style 6f life, !Hie pluralist strategy solicits 
^ ^ tolerance from the dominant group that will aXlow the 
^ subordinates to retain much of their cultural distinc- 
t:^veness* The secessionist mitioritjr aims to separate , 
or^detach itselif ffom tha superordinates so as to 
pursue an independent exist^ce* Finally, the mili- 
tint&44,,int'enct to gain control over the dominants wh<5 
currently have the* ascendency (15)* 

^cheraerhom points out that assimilation and pluralism really ^ 
' refer to cultural aspects while secession and militancy refer to 
structural* , . 

To clarify this problem it is well to insist on the 
analytic distinction between culture and social struc- 
ture. Culture signifies the ways of* action learned 
through socialization, cased on norms ^ and values^ that 
serve as guides or staudp^ds for that behaviour. 
Social structure, on the^other hand, refers to^he 
set of crystallized social relation^i^hips which its 
(the society's) members have witheach other which 

. places them in groups, large or smaU, permanent or 
temporary^ formally organized or unorganized, and 
which relates them to the major institutional activ-* 
ities of the society, such as economic and occupational 

' life, religion, marriage and the family, education, 
government, and recreation {l^)^ 

In order to deal with the difficulty of applying cultural 
features to conditions which involve sopial features, he suggests 
the paired concepts of centripetal and' centrifugal trends in 
social life* "Centripetal tendencies refer both to cultural 
trends such as acceptance of common Y^J-ues, styles of life, etc^, 
as well as structural features like increased participation in a 
cofiunon^set of groups, associations^ and institutions (15)*" To 
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keep ^he tvo aspects distinct, he calls the first acsimilation, 
the latter incorporMion. Much has been written about bilingual 
education and assiiiilation, and I think it would very much clarify 
our 6™ thinking if we were careful to distinguish between 
assimilation and, incorporation. Many subordinate groups in the 
Uj^ited States do not want to abandon their cultural distinctive- 
ness; rather what they want is access to goods and services, to 
the institutional privileges held by the English-speaking middle 
class, i*e., ^conojnic incorporation rather than assimilation, 
(The legislative measures taken in regards to French can also be 
seen as a way o'f regulating language use as a means of access to 
institutional privileges and promptly recognized as such by the 
English-speaking parents*) 

/ ' 

Centrifugal tendencies among subordinate groups are ^ 
those that foster separation from the dominant group or 
^ frqm societal bonds in one respect or auiother* Cultur- 
ally this most frequently means retention and preserva- 
tion of the group's distinctive traditions in spheres 



Mke language, religion, recreation^ etc* , together with 
the particularistic values associated with them: Wirth*s 
cultural pluralism. But iti order to protect these values, 
structural requirements are needed, so there are demands 
for endogajny, separate associations, and even at times a 
restricted range of occupations (l5). 



Schennerhorn*s major point is that integration^ which 
involves the satisfaction' of the ethnic groups modal tendencj , 
whether it be centripetal or centrifugal, depends on the agree- 
ment or congruence of views by the dominant and subordinate 
groups on the goals of the latter* 

If we restrict our discussion about the' Canadian immersion 
programs to the province of Quebec, it seems that the relation- 
ship between the two ethnic groups is best symbolized by Cell B 
of the following chart. As I mentioned before, there is no 
clear sub/superordinate status between the two groups; the 
English-speaking Canadians are dominant in the economic sphere » 
while the government ''is solidly in the hands of the French (1$)." 
The French-speaking population want sufficient autonomy and 
separateness to preserve their own language and customs » like 
their couterpart in Switzerland who Scherraerhorn cites as an 
example. The English-speaking Canadians, who have actually little 
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Congruent ^ad Incongxuent Orientations Toward Centripetal 
and Centrl^Aal Trends of Subordinates as Viewed by 
Themse^es and Superordinates (l?)* 
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choice in the matter, are content to tolerate the cultural and' * 
structural pluralism of the French* "Sinc^ both sides a^ree on 
a limited separation (live and let live-^a centrifugal t^ndeney)' 
this r^resents another form of integration-^looser and at least 
paa^fly disengaged (l5)/' 

And finally, the two ethnic groups belong to the same multi- ^ 
national sector* that of Western Europe. Schermerhoim postulates 
that policies and practices toward ethnic groups will ''have more 
comparable outcomes in any given sectt>r than other sectors (1I5)*'* 
One Eiight add that sharing similarities of st^uctursl institu- 
tions * Jthe major basis of the classification, there might be less 
potential conflict between the two groups* One might conclude^ 
then* that the basic trend "between the two ethnic groups in * 
Canada is toward integration in Scherme^|iorn^s sense of the term* 
and on such basis we could postulate the success of bilingual 
education programs for either group* as long as such programs 
remain a matter of choice (19)* And social class, it seems to 
me* mig|kt not be an issue* since I can see no factor within the 
situation which serves to identify it (per se) as a variable* 

— s ^ , - 

I ha^ve digressed at such length in order to introduce a 
theoretical framework within which we laight interpret our contra^- 
dictory* findings. Let us now bri^ly look at the relationship 
of ethnic groups in Culver City* 

In California the two ethnic groups, Ehglish-^speaking 
Americans and Spanish-^ :>peaking Americans of Mexican origin* 
came into contact by annexation, an intergroup^seq^uence which 
modally results in the condition symbolized by.Cell D in the 
chairt* It is characterized by a situation in^vhich the dominant 
group sees the goal of the subordinate group as one of assimila-* 
tion while the subordinate group shows strong centrifugal trends*' 
in other words a situation which tends toward conflict. 

Schermerhorn points out that we do not have a very clea^ 
idea of the degree of enclosure of plural societies which a^ the 
result of annexation^ In plural societies* "institutions of 
kinship* religion, the ecdhonity* education* recreation and the 
like are parallel but different in structure and norms* Ordinar-- 
iiy this is compounded by differences in language and sometime^ 
-Hjy-raee-as -Well (15)^" We may not know the exact degree of 
enclosure but certainly the condition exists in the United States* 
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SoutWest* Scheimerhom adds: **Since language has been the 
most salient distinguishing mark of the plural constituents, this 
has given cultural features the most prominent place ihstead of 
structural characteristics (15)*" If 1 interpret him correctly, 
we have tended to understand the relationship between ethnic 
groups (such as in California) in terms of cultitral features, 
but a more accurate understanding would follow if we included axi 
examination of the structural characteristics of the relationship, 
especially as they express the power relation between the two 
groups* 

^'The^ higher the degree of enclosure of tlje ethnic £roup 
coupled with a high degree of control over its scarce rewards by 
a dominant groxip, the greater the conflict (l?)*'* I donH knov( 
how to estimate the degree of control Anglos hold over Mexican 
Americans, but the Chicanos* perception of %he power relationship 
between the two groups may be used as an indicator (20), 



In' interpreting the significance of the Culver City study, 
one should keep in mind that it is a program for the dominant 
group, that its native Spanish-speaking students are not members 
of the subordinate group, but are Latin American middle class ' 
students, and that it was initiated, not by the parents as in the^ 
Canadian case, but from above as i«t were* That it is a unique 
program is significant; we have seen the proliferation of immer^ 
sion progrfuns in Canada, but in California there are no socio-^ 
structural incentives for parents to want their children to 
become bilingual* Were Spanish to become an official language by 
law in California, the situation no doubt would change* The 
Culver City program demonstrates what can be done with idealism 
and dedication in a bilingual education program* I also think 
the difference between the identical St* Lambert and Culver Cijy 
programs, the presence of conflict, and the lack of request for 
similar programs by interested parent groups demonstrates that 
bilingual education programs are the result of social factors* 
There is no question that children can become bilingual through 
educational programs, but will they? 

This is one of the major problems in Latin America in^ 
teaching Spepiish to the indigenous ethnic groups, where the 
debate on ho*r to produce bilingual schoolchildren has jorimarily 
*~c"ent"ered"~ar^'und^w^ learn to read in the 

vernacular or in Spanish^-^the official languaTge* The Chiapas 
study exemplifies this situation* 
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/ ' <f ^\ 
In order to understand the issues of bilingual education in 
Latin America; the relationship of ethnic groups in Mexico 
deserves brie^ consideration* The ethnic groups came into contact 
through colonization: ^ 

The colonial section in Mexico aLnost completely 
destroyed the cultural and social autonomy of the 
Indians > not only by licjuidating the leaders but 
by transporting Indians to encomiendas and towns > 
where they were incorporated as laborers in a new . 
econoniy> by miscegenation^ and by converting them 
to a different religion which integrated them more 
fully into a unitary whole with their conquerors (l5)* 

For various, reasons, racism took a very mild form in Mexico, and 
race came to be defined largely by language, dress, and world* 
view rather than by genetic characteristics* The degree of 
enclosure that American blacks were subjugated to rarelj , if 
ever, occurred in Mexico, and the assimilation of Indxans into 
the Bldnco group (i^e* a rribismo) yas and is a continuing process 
and possibility* This cholofication process is not easy and is 
often stretched out over several generations, invariably accom- ^ 
panied by language shift (21)* It is the third independent 
variable which is the important one, the corttrol of stccess to 
scarce rewards which" is in all of Latin America (except Cuba) 
almost complete* As Heath*G study of language policy in Mexico 
since' the colonial days makes quite clear, whenever Jobs which 
required a knowledge of Spanish were available to the Indians, 
they would learn Spanish (22)* Without access to rewards, 
Spanish was and is not salient* ^ 

As far as agreement on the collective ^als for the indige- 
nous ethnic groups, there is generally complete agreement on 
assimilation or castellanizaci6n , and the only conflict that is 
likely to occur from the school program comes not from teaching 
reading in Spanish but in the vernacular which the parents object 
to as they say the children already know their mother tongue* 
The purpose of school from the indigenous parents' viewpqint is 
to teach rudiments of Spanish and arithmetic* 

-Why,. then, flhrmlf^ t>iP philftypi^ in ^fhfx nhinpflfl Rt.»rTy hftVA 



learned to read better in their mother tongue? The first reason, 
I think, is a linguistic one* Mo one has really claimed that it"^ 
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is not easier and faster to teach children to read in their 
mother tongue; the immersion studies data are q.uite clear on that 
point, and it takes ttie immersion children three years of school-^ 
ing to catch up with the mother tongue readers* 13ie point here 
is that children c^ learn to read in an Lg and that they eventu- . 
ally will catch up* 

the second reason, I think, concerns the quality of the 
school program* 13ie lack of control by the ethnic groups over 
access to goods and services inevitably results in less of a 
quality education program than those reserved for the children of 
the dominant group* It makes little sense to compare the results 
of tTO prestige programs in two of the richest nations of the, 
vorld with a hinter-land pro*q:am whose teachers had a sixth grade 
education* Unless Lg proerai:s are of excellent quality and give 
recognition to the fact that they are teaching in a second lan- 
guage, children will leaxti better in their mother tongue* ^tSj^ 
experimenL with Hiligaynon-speaking children who were taught in 
experimental classes with Hiligaynon, Tagalog, and English as the 
medium of instruction supports this view (23)* 13ie literacy rate 
of f he children were higher in Tagalog and in English than in 
their mother tongue, and Aguilar interprets this as due to 
"modern teaching and well written materials (23)/' 13ie success 
of the Mew Trmaxy Approach in Kenya, which involved changing 
from the vernaculars to English, was also due primarily to the 
quality of the program* In commenting on the reasons for its 
success, Prator {2k) mentions among others: "It provided much 
more adeq.uate texts and teaching materials than had ever before 
been available and it was carried out under almost ideal condi^ 
tions of close supervision and continuous in-service training of 
teachers*" The Mid-Way Report on the Sixth-year Primary Pro.lect ^ 
University of Ife^ Western Nigeria^ comments onthe perennial 
difficulties of teaching English (an official language in 
Nigeria); the remark is equally valid jfor the teaching of a 

second, official language in loany parts of the world: 

* ^ 

11^ is well known that the two major problems in 
teaching English are teachers and books » wVich 
qualitatively aind quantitatively, are usually in 
Inadequate supply* The problem of teachers is by 
far greater and more serious*^ Whereas inadequate 
books in the hands of adequate teachers could still 
produce effective and efficient learning on the ^ 

y 
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part of pupils , even the most^iidequate books in ^ ^ j 

the h^ds of inadequat'<5''teachers are practically 

It is not difficult to believe that inother tongue teaching would 
be mor;^ efficient under such circumstances, and this is^what the 
Six- Year Primary Project has undertaken to find out* ife will 
^ have to wait for final findings, but in Evaluation Report No* 1 » 
\ Yoloye (26) comments on an unexpected and "unplanned for outcome 
(which may be) more significant than th^ main purpose of^the 
Frojeet," namely the process of curriculunf renewal, or in other 
terms, the improvement of the general (quality of the program* 

It would be tempting at this point to wite off a3-l differ- 
ences in children's school achievement to the q,uality of the edu-^ 
cation prograpi* ButVe cannot do so* I have reported before on 
Ramirez' observation on the rate of achievement of mother tongue 
literacy by the children in his La Max' Center bilingual program^ 
(27)* These students, children of laigrant Chicano farm workers 
in Texab, learned to read at a rate 75 percent slower than the 
middle-upper-class atudent^^iL_&_M exico City kindergarten for" 
whom the material in the reading program was originally dtrfeigned* 
The degree of excellence of a pro-am (28) is not sufficient to 
account for the scholastic achievement pf children from subordi- 
nate groups who are denied access to national rewards* 

Children learn much more than language skills in school* 

The Mi.d-Way Report recognizes this: ''Indeed^ he Jthe. chilti]"^ 
completely ^alienated from his agriaultura^Ubackground and can 
only See himself generally as ^^ailure, a person doomed to 
be the, cutter of the g^rass ^^n^he lawn, the hewer of wood and 
the drawer of jtaliei: ''for those few friends of his who will 
have the fortune of continuing the&r foraal education XS?)* 

Holland G* Paulston (29) in a study of social and educatic^nal 
stratification has commented on a number of latent educational 
functions in Peru; ■ ^ 

Thus, schooling both facilitates limited upward mobility^ 
reinforces existing class divisions, and. provides .a mes^ / 
by whieh the massea of cholo children learn an idealized ^ 
version of the rewards of national Hispanic culture* Even; 
the vast majority of cholo children who drop out learn th^^ 
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rudiments of literacy and arithmetic, the inferiority of 
their cholo status and Indian origin and the superiority 
of the superordinate groups who enjoy rewards "appropriate'^ 
to their high status* Public school children are in short - 
taught "tifeir place." . ^ 

In interpreting the results of the Chiapas study, one must 
keep in mind the teacher Variable, as indeed Mbdiano does* The 
children in the Spanish medium schools learned more from the two 
Indian teachers than from the mestizos, although less than the 
children iJho studied in the vernacylar. The influoice of teachers 
who come tram the same culture and ethnic group as the children 
on children's school achievement and perception of self certainly 
merits, careful investigation, and Engle (7) is very right when 
she points out how infreq^uently the variable of the teacher is 
studied* , t 

Tb sum irp Chiapas study, there is little Moubt that in 
sehool progi*ams of dubious quality where one function of educa^ 
tion i$ '^fo convince the stigmatized that the stigma is deserved 

(30) ,"^ education in the vernacular seems to he more e«3ricient than 
in the li^ This is probably due to psychological as well as 

^linguistic factors, ^nd the degree of influence native teachers^ 
have on language achievement is not clear. One would wi^h for a 
study which compared a Spanish program and a vernacular program 
along Kodiano's design, to a program with a* ccii5)onent of system- 
atic presentation of oral Spanish and reading in Spanish but in 
which th$ teacher and the students freely used the vernacular, Mjr 
guess is that after three years, tfie students in the latter group 
woiild do ^ well in reading as the ve'^nacular grouj^*^ Afid i'f Swain 

(31) is right: "The introduction of reading in the second lan- 
guage in early French immersion p3rograms prior to the intsroduction 
of reading in yie native language appear^ to foster rapid transfer 
of rea<iing skills. The teaching ot English reading followed hy 
the intrQdnctioif of French reading appears to have negative 
effects on re&iing in both Piench and English." The students 
ought to have no difficulty of reading in the vemaculau^ when it 

"is eventually introduced* Bftt this is an alternative program 
which merits study, not speculation. A predictable difficulty 

'jlies vith the teachers i in a culture which defines race by lan- 
guage, i% is difficult to keep bilingual teachers fron^ identifying 
wiih the indigenous ethnic group rather than vlth^the mestiso, as 
indeed H^ath'c'study (22) dociaments. Aiid such an alternative 
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program would have to te considered very carefully in light of, the 
S;/edish data I will introduce later* 

^ At this point, it strikes n>£ as useful to follow Schermer- / 
horn's comparative ethnic relations approach (15), and to look at 
ethnic groups in contact, and their schooling in situations 
similar to those we have discussed earlier* I have chosen the 
case of ethnic minorities in Sweden, for several reasons: (1) th^ 
situations of the Lapps and the Finnish-speaking Swedes parallel 
the situation of the Mexican Indians and the Mexican ABiericansi 
(2) there exist a jnultitudc of studies with hard data, which 
since they are written in Swedish are not very accessible and I 
thought it might be helpful to make them so; and (3) Sweden is a 
quasi'^socialist country where problems of health care, diet, and 
unemployment are net intervening variables* Such conditions are 
occasionally cited as contributory factors in the lack of school 
achievement by children of subordinate groups * 

Although I cannot, in any det&il, go into the case of the 
reindeer^'herding Lapps, one point should be made in passing* 
Schermerhorn's theoretical, framework works very well for a 
society in equilibrium, but typically many ethnic groups go 
throu^ a revolutionary phase, a lailitant strategy as in Wirth's 
typology* In oraer to best understand the change of priorities 
in education and the various forms bilingual education takes I 
find Anthopy Wfillace's (32) schema of revi tali sat ion movements 
the most elucidating* ^ 

The situation of the Lapps is similar to those of the Mexi- 
can Indians in all. but one aspect* . They share the sequence of 
colonisation, the same enclosure by geographical distance if not 
by social institutions, virtually the same degree of control first 
by the church and later by the government* But the reindeer- 
herding Lapps share the NavaJo^s strong disagreement with the 
government on their collective goal of assimilation into Swedish, 
respectively United States culture and society (33)* And this 
disagreement becomes ]:eflected in their education programs* 

Wallace has suggested the term revitali nation movement for 
"deliberate, organized conscious efforts by members of a society 
to construct a more satisfying culture (32)/' ^ A group of society 
involved in a revitalisation movement undergoes a revolutionary 
phase* Says Wallace: '^But for our purposes three contrasting 
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value orientatiofis (for determining what is to be learnt) are 
most significant: the revolutionary, or Utopian, orientation; 
the conservative,,,orientationi and the reactionary orientation. 
What a man is expected to dq in his life will, in part, depend on 
whether he lives in a revolutionary, conservative, or reactionary 
society;" He outlines the priorities of learning in the foUow- 
ing model: , ^ 

Learning Priorities in Revolutionary, Conservative, and 
: ' Reactionary Societies {3^^) 



i 

Morality^ 


Technique ^^^^ 


^ Morality 


Intellect^^^i 


/^Morality^^ 


^Technique 


Technique 




— ^ Xntei^aect 






1 ^ ^ 


Revolutionary 


Conservative 


Reactionary ^ 


Phase 


Phase 


Phase 



Social 
History 



Groups undergoing a revolutionary pha?^> will always stress moral 
learning, and conflicts are ce^ain to arise >;hen a revitaliza* 
tion movem^t takes place within a conservative society where 
technique has the highest learning priority, i,e, ''in conservative 
,societies, schools prepare people not for sacrifice but for 
Jobs {35)#" Language skills in the official lan^^ge ,must be 
seen as an aspect of technique, an aspect of preparation f^or Jobs* 
The mother tongue, on the other hand, is an aspect of moral learn- 
ing, reaffirming the solidarity and cultural uniqueness of the 
ethnic group, underscoring the need to teach the^moral values- of 
good and avil, right and wrong, the values of the old gods, in 
the language in which those values were original*^ transmitted* ^ 
Reaffirmation of ciiltural values are frequently a part of the 
moral teaching, especially among ethni^ groups who, prio.^ to thj| ^ 
revitalization movement, have been taught, ^e dominant group 
.to have nothing but contempt for their own culture. The conflict 
over learning priorities explains the extreme importance of 
control over local educational institutions* ' I have frequently 
heard isy colleagues comment that the^ best bilingual schools are 
those that aro under commimity control-**be it Havajo ox* Chicano* 
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I am not certain what "best" means in this connection* In my 

discussion of the Erickson repojrt (3f!) in the earlier paper (6)> 

I pointed out that "rhetoric about cultural pluralism accounts 

fbr little if the objectives are not implemented;" the community 

run Mavajo school^ &s measured by the achievement test batteries 

from the California Test Bureau^ was markedly inferior academically 

to the gpvernment rim school* I was at the time only interested 

in investigating the learning of English language skills^ but even ^ 

so that statement—and the evaluation itself — shows our typical 

tendency to assess and evaluate the schooling of groups undergoing 

a revitalization movement vith moral learning as the priority in 

terms of the standards of the conservative society— the standards 

of technique* ^ . 

* 

One aspect of "bes+' is very clear* Without community 
control* the ethnic group will not be able to implement its 
learning priorities* This has been the case of the Lapps who 
have had to go outside the formal education system to form their 
own institutio > the Jokkmokk Folk High School (37)* But control 
of the early schooling of children remains a crucial need for the 

success of a rJavitalization movement (38)* 

i 

I realize the total inadequacy of the preceding discussion; 
the topic of revitalization movements must be pursued at length 
if ve are to understan<^ (l) those exceptional (but charact^ised 
by a unj^fonn process) cases where the acquisition of Jobs no 
longer holds first priority within the social group and (2) the 
consequences for bilingual education and its r&siilts* 

The last situation of ethnic groups in contact I want to 
examine is ttiat of the Finnishes peaking Swedes in Tomedalen in 
florthern Sweden* Their situation is in many aspects similar to 
the Chicanos'* They came into contact witl^ the Swedes Isy annexa- - 
tion» and» typically in such situations^ their access to economic 
-rewards was limited compared to the Swedes«tlfe majority of them 
are members of Social Group 3> the Swedish euphemism for lover 
class (39)* But there are two important differences: The Finns 
totally agreed with the Swedes on the collective goals for the ^ * 
fonner— rapid stnd total assimilation* This is an unusual situa* 
tion> symbolized by Cell A in the chart on page 3T9j to accompany » 
annexation^ as SchermeJliom points out* 1 w^iild ljp^ciilt\te._±hat _ 
the situation rfas brought aJ>out by the lack of enclosure of social 
institutions and the access to and availability of Jobs^ most of 
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which necessitated soine Imowledge of Swedish* ^e situation 

6e:emplifie6 Brudner*s thesis. Jobs select language learning 

strategies (1*0)* * . ^ 

* 

^ On tho basis of t^ese facts, we could ]^redict integration 
and concomitant language learnijag* Xt is exactly what we find; ' 
integration (with indicators like name changes to Swedish, inter- 
marriage, migration tq Bouthem Sweden, etc*} and massive lan- 
guage ^hi£i< by a drilling Finnish^speaking population* .^e 
integration was apparently not hindered by the rutl^le&s osBimila;* 
tion policy carried o;a^ by the Swedes* The exist^^ce of a Ian- 
giJage ^>roblem in the schools was denied by the administration, 
ttf6 use pf Finnish was forbidden by lay in the c^j^^sroom, even 
to monolingual Finnish-speaking children*^ The jihildren were 
]p\inished by the witi^drawal of food for speaking Finnish in the 
cleissroom and even on th^ sports grounds, where one could see-^the 
strange si'^ht of a soccer team comotUBicating b^ sign language (Ul)* 
substitute Indiai^or Chicano for Tornedaling, and you have read 
it all before* 

With peacefiLL "^d massiva integration, one would expect that 
the scbpcxL achievement of these children ^ad been a successful^ 
and contributing factor* «^nstead we find massive school failure 
and early drop outs, a dismal situation"* which has led to a heated 
debate ahout (iubbel ' halvsprSkighet* 

The concept of double s ep^li nguali sm was apparently intro- 
^ced earlier -(1*2) but was tirought to general^'tecognition by 
ms fe* Hansegfird (1*3) in his woriy(and I translate the title) 
Bilingualism o r Semilingualism? in 1968* By semilingualism is 
mearit, and ]>translate 'from Iioman*3 summitry (^^t): 

Semilingualism has been used as a term for the type of 
"faulty lingui^tiQ comfpetence" which has especially been 
observed in "individuals Wio-have since childhood had * ' 
contact with Wo languages. without sufficient or adequate 
training and stimulation in either of the two languages* . 

* The intellectual as^well as the emotional consequences 

of semilingualism have been pointed out* Semilingu^ism 
makes the individual'^ c|ommunicat ion ^ with others ntore 
difficult and evf.*n leads to a repression of the optional 
lifej apeech beco^^ innibited and without spontaneity* 

■ 39? 
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In other words, by knowing two languages poorly, the children 
know no language well and this condition has negatixre emotional, 
p^chological, cognitive, linguistic, and scholastic consequences* 
I must actoit that the first time I was exposed to the notion of 
semilingualism, I dismissed it out of han(^ as utter aionsense. 
Anyone trained in the tradition of structural linguistics knows' 
very well that any language is ^perfectly adeq^uate for the needs 
of its speakers. Or so I thought, I subseq,uently came across 
an article by Bloomfield (^5) himself which contains in passing 
this touching description of^ White-Thunder: . , 

^Whito-Thunder, a man round forty, speahs less English 

than Mencpini, andjbhat is a strong indictment, for his 

Menomini is atrocious* Ilis vocabulary is small, his 

inflections'are often barbarous, he constructs sentences 

of a few threadbare models* He may be said to speak no 

language tolerably* His case is not uncommon among 

younger men, *even when they speafe l^rt little English* 

Perhaps it is due, in some indirect vay^to tha.iitipact 

" of the con<iuering language* 

r ~ . 

And that set me reconsidering the matter of semilingualism* I 
still do not know what think, except that we need to consider 
the probleitt with open minds* , • . ' 

The major point th^t Hanseg3rd and Tenerz, the two major 
proponents for recognition of the widespread existence of double 
semilingualism,. make is that children must become literate in 
the mother tongue in order^to counteract the negative effects of 
double semilingualism* Although both take Xhe approach of * 
cultural pluralism, one of the ma^or goals of the school curricu- 
lum which they outline is increased language skills in Swedish* 
One factor in evaluating their claims cannot be ignored; both 
men ha^ve had extensive classroom* experience with the children 
they 8escrib*e and the present school system they criticise* It 
is difficult to dismiss as inaccurate and irrelevant years of 
first hand contacts and obsei^ation of their own students* 

Let us new look at some data which addresses itself tq the 
|)ossibility co existence of semilingualism* 

A study by Henrysson and Ljung (i*6), which controlled for 
social class and intelligence, found that in the sixth grade. 
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the bilingnal students did considerably worse thoxt the monolingual 
Svedish^apeaklng children in Swedish and English, the subjects 
tested, . 

■\ • ■ ^ ■ ^ 

Jaakkola {h^) concludes in*a study^ which forms part of he'r 
other investigations (^8), and I paraphrase: The bilingual sub^ 
ject^ did worse in both a Swedish and atFinnish synonym test 
than did those 'who had eithei;, language as dominant* Bilinguals 
do not seem to cou^ete with Swedish speakers ^in areas 'vhich * 
demand knowledge of Swedish, Outside tlieir own comunity, they , 
. alsb seem to have worse social possibilities than those who . 
bave Finnish as a 'dominant language. She finds a strong correla^jt. 
tion between years of school knowledge of Swedish , a fairly 
common finding in bilingual education res^arch^ although as she 
cautions, it may not be a causal relationship* 

The analysis^leads us to the^ according to our tests, 
^ most deprived, sen^lingual ^roup among those inter- 
^ -.^viewed* This group knows according to its own 

opinion ^Finnish better than Swedish, and Swedish 
poorlyt vThey, how&ver, did even worse in'the Finnish 
\'test thah^he group which, had studied Swedish ^as its * 
major language*** ' .\ 

I Would not like to argue that this grQyp is .aw^&e of 
language problem^ in daily life* On the basis of 
short word tests it is* difficult«j;o draw any definite 
conclusions about ^the languiage competence of those 
interviewed* In addition, the languages within this 
group may be functionally differentiated* Probably 
^;his group Is to be found mostly in occupations vhich 
are less demanding linguistically (39)* 

1 * I 
Gunnel Wrede*s {h$) study intends to comi)leiDent Jaakltola*s socio- 

linguistic survey vork of Tornedalen* • The purpose of her study 

is to .present empirical data'which test HansegSrd*3 hypothesis 

conceiving competence in Swedish* After comparing the knowledge 

of Swedish liy monolinguals and bilinguals, she did no^ confirm 

*^he hypothesis, but. she concludes (50): , 

HansegSrd^c hypothesis about the ?emilingualism of 
the Finnish speaking Tornedalings seems convincing 
in historical ^d sociological perspective* [The 
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Finnish linguistic competence has decreased as the 
language only used orally. Competence in Swedish 
• is for the majority of the Finns only mediocre. 
Apparently Uhe Finnish children had had difficulties 
in school because of insufficient linguistic skills* 
These effects have directly or indirectly continued 
through the years so that the school vork has seemed 
heavy to the children, • They haveS^iked to discontinue 
their schooling early. With less education and with 
le§s knowledge of Swedish, they are placed low in 
social rank in occupations which give comparatively 
little practice in language 'skills, ^ ^ - .^^^-^ 

Perrti Toukoraaa*s (51) study on immigrant Finnish children • 
supports the notion of semilingualisia, Twelve-year*olds have the 
same vocabulary as eight-jrear-olds in Finland, "Saddest is that 
their ability in Swedish usually is just as bad (5l)*" Mig^e who 
were good in Swedish are usually those who have not forgotten 
their Finnish but developed the mother tongue. Of interest is 
Jiis finding that the older the |upil when ae immigrated the 
better he can learn Swedifih within a few years, "According to 
results, one may expect that for a pupil who has come to Sweden 
as a four year ol3, it normally^takes four to five years to 
achieve a |)assing understanding of, the deepel* meaning of words, 
while a pupil who has immigrated at the age of ten can manage 
the task in a couple of years (5l),'^ Although I am not sure pf 
what he means with the deeper meaning of words, his results a^re 
certainly suppo3^ted by those of Ervin-Tripp's (52)* 

Predictively , the notion of^semillngualism became polemic. 
Professor Loman and his colleagues report on a number of studies 
in the latest Sprflk och Sainhalle (53), the major tenet of which 
is 'to do away with **the myth of semilingualism, The difficulty 
with the /Concept of semilinguali^ is that it is very vague in 
ii;s linguistio* definition and measurement, as Loman points out# 
He emphasizes the necessity for empirical studies, '^especially 
in the form of anaJ^ses of auth^Wc language material,'^ He 
continues with an in depth staiy of the inf orman.t^ ,fl*otn Tomedalen 
with the lowest social cli^s index, and, after a careful^^alJfXsis^ 
of her ability to form correct sentences of a certain length, 
her fluency, her ability to coordinate syntactic and prosodic 
imits, and hervlexlcon, he concludes: '^If she is representative 
in her language ^ability — well, theft the talk about semilingualism 
is based on fiction*" 

o 
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Mirja Pinomaa (J^i) jexamines "Finnish Interference in Torne- 
dals S^^edish" and Irina Koplp-nen (55) "Svedish Interference in 

Tornedals Finnish** and both conclude by rejecting any evidence ^ 

of semilingualism, Pinomaa^ also investigates the meningsbygRnad , 
•the building of meaning,' of 38 bilingual informants from Torne- 
dalen, using the same criteria as Loaaan above, and concludes that 
her results io not support the notion of semllingualismt Kerstin 
Nordin, following the same Manual for Analysis (56), compares the 
* Swedish of 88 bilingual eighth graders with Finnish as the home 
language In Tornedalen vith^that of 26 bilingual native speakers - 
of Swedish in Finland (Sweaish and Finnish are both official lan- 
guages in Finland)* She conclude^s that one can find no linguistic 
handicap among the Swedish students (57), 

We find again the familiar contradictory results of linguis- 
tic research on bilingual speakers, aiid I can only speculate on 
its meaning*' All of the **anti**semilingualism** studies have dealt 
with post-puberty informants (Swedish children begin school at 
seven year3 of age)> and it seems likely that given sufficient 
exposure to Swedish > Finnish mother tongue speakers eventually 
learn to function well in that language. Everyone agrees that 
their Finnish is undeveloped in Haugen^s (58) sense of the term: 
they can neither read nor write Finnish,, and they have difficulty 
understanding standard Finnish although there is no evidence that 
the language is not sufficient to meet the functional needs of 
the community in the diglossic situation which now exists* But 
no data exist on the language competence of young school children. 
The region is characterized by very rapid language shift with 
numerp^us reports on families shifting to Swedish after the first 
child or two* Anecdotal reports comment on the garbled ^edish— 
to the degree of incomprehensibility— of the parents, and it is ^ ^ 
reasonable to assume from the published data that a situation of 
interlanguage arose* I thiii'k it is ,a legitimate question to ask 
what kind of language competen^e^ children bring to school when 
tl^ey have never been exposed tu a fully developed language* It 
is easy to fault the conctptoalization of the last sentence, and 
1 frankly admit that I cannot phrase it elegantly^ but for the 
sake of the children we should at least consider the possible 
effect of semilingualism on early schooling* 
if ^ ' . 

Conclusions * ^ 



^ I have attempted in this paper to examine the contradictory 
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results of research studies on bilingual education from the view- 
* point that we can only make sense of such research if we consider 
bilingual education as the result of societal factors rather 
than the cause of certain behaviors in children* .To that end, I 
have used Schermertorn's theoretical framework for research on 
ethnic groups in contact and all too briefly touched upon 
Wallace*s schema of revitali nation movements* The conceptual 
framework of this paper $hall necessatrily need to become laodified 
in p^ight of further case studies , and I have not meant to imply 
that Jthe notions I tiave introduced here will account for all 
facts of Trilingual education— rather I have meant to indicate the 
direction we should'take in interpreting research on bilingual 
education* 
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